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Resumo
A educacdo do futuro depende dos caminhos que optarmos no presente. Os educadores devem

colocar a questdo fundamental: qual a educacdo queremos construir para as futuras geragdes? A
transformagdo da atual visdo e concepgao de educacao passa pela transformagdo do paradigma -
simplificador - dominante hoje. A educag¢dao ¢ um dos seus produtos, ela ¢ gerada e gera esse
paradigma. O artigo apresenta, de forma resumida e comentada, a posi¢ao do filosofo e pensador
da complexidade Edgar Morin. Nesses tempos sombrios devemos (re)ler Os sete saberes
necessarios a educag¢do do futuro que nos incitam a refletir sobre onosso papel de educadores.
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Abstract

The education of future depends on the paths that we choose in present time. The lecturers must
take place the fundamental question: what the education we want building to the next generations?
The changing of the actual vision and conception of education pass through the transformation of
the model — simplistic — which domains nowadays. The education is one of his products, it’s
originated and origins this model. The article introduces, in resuming way and commented, the
position of philosopher and thinker of complexity Edgar Morin. In this darkest times we must
reading again Os setes saberes necessarios a educa¢do do futuro that incite us to reflect about our
participation.
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“(...) sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas ou ajudantes,
mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por um elo natural e insensivel
que une as mais distantes e as mais diferentes, considero ser impossivel
conhecer as partes sem conhecer o todo, tampouco conhecer o todo sem
conhecer particularmente as partes”.

Blaise Pascal (1623-1662), Pensamentos.

“Quem educara os educadores?” Esta pergunta instigante ¢ feita pelo filosofo alemao Karl Marx
(1818-1883) em uma de suas teses sobre Feuerbach' e lembrada pelo pensador francés Edgar
Morin em seu livro Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro.” Deixemos em suspenso a

questdo e vamos recuperar, em linhas gerais, o pensamento de Morin.

Este trabalha com a idéia de que o conhecimento - e suas estratégicas cognitivas, ou seja, as
formas como operamos com o pensamento para mediar e apreender a realidade - deve ser
constantemente complexificado, transformado em um conhecimento complexo. O que ¢ isso?
Vejamos: a realidade - todas as coisas, os seres e os fendOmenos que nos cercam € com 0s quais
agimos e retroagimos - € por natureza um fendmeno complexo, a medida que ndo podemos vivé-la
de forma fragmentada, compartimentada. O real - ¢ ¢ bom lembrar que nossa vida esta inserida
nele - € constituido por interminéveis relagdes entre as partes que o constitui. Vamos pensar no ser
humano. Vivemos inseridos numa rede de relagdes extremamente complexa. Somos - ou tentamos
ser - o profissional bem sucedido, o bom pai ou a boa mae, o filho dedicado, somos namorado ou
namorada, marido ou mulher, amigo ou amiga e tantas outras possibilidades de existéncia, mas
somos tudo isso simultaneamente, somos tudo ao mesmo tempo agora. No dia-a-dia vivemos
nossa existéncia cumprindo - ou representando - todos esse papéis sociais juntos. Ninguém chega
no local de trabalho e diz: “Bom, agora vou deixar de ser fulano de tal e passarei a ser somente o
profissional tal”. A vida, e suas relagdes sociais, culturais, amorosas e profissionais ¢ muita mais
rica. Nos mesmos, embora sejamos Unicos - nossa individualidade ¢ irredutivel -, somos também
multiplos! Vale lembrar a frase do escritor mexicano Octavio Paz: “Cada individuo ¢ tnico. Cada

individuo se compde de inimeros individuos que ele ndo conhece”.

' Ludwig Feuerbach (1804-1872). Filosofo “materialista” alemdo defendeu o ateismo e influenciou os fundadores
do marxismo. Mas foi criticado por negligenciar as bases materiais da sociedade (em especial, o processo de
produgdo), privilegiando em suas analises sobre o desenvolvimento da humanidade, as diferentes formas de
consciéncia religiosas. Acusado de idealista, Feuerbach ndo teria dado importancia, segundo os marxistas, ao
processo revoluciondrio de transformacdo social - a prdxis revolucionaria. Ver: MARX, Karl. “Teses sobre
Feuerbach” In: Os pensadores. P. 49-53.

2 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacio do futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco,
2000.



Mas voltemos as redes de relagdes. Quando analisamos mais profundamente um acontecimento
constatamos que este ¢ uma parte inserida num todo. No limite, tudo esté ligado a tudo. A questao
da violéncia ¢ sempre um bom exemplo. A violéncia tem raizes sociais, culturais e até
antropologicas, mas também ¢ um problema relacionado aos aspectos econdmicos € até mesmo
psicoldgicos. Quando tratamos essa, e tantas outras questdes, normalmente estamos condicionados
a pensa-las por uma s6 perspectiva. Assim age o pensamento simplificador, e mais profundamente
o paradigma simplificador, redutor e reducionista. O que transforma um problema tao complexo,
numa questao simples. A violéncia (o todo) ¢ reduzida a uma de suas partes, por exemplo, a da
seguranca publica. Dessa forma reduzida, segmentada, partida ndo reflete o real e torna-se
impossivel diagnostica-la e tratd-la da forma devida. E isso serve para todas as questdes e os

problemas de nossa sociedade e mesmo do planeta.

Edgar Morin defende que diante de uma realidade complexa devemos pensar também de forma
complexa. Etimologicamente, ¢ bom lembrar, a palavra “complexo” vem originariamente de
complexus, algo como aquilo que é (ou esta sendo) tecido junto. Nao podemos analisar, dialogar e
trabalhar com situagdes tao ricas e tdo dinamicas utilizando esse pensamento simplificador que
somente consegue pensar o mundo, os seres € as coisas de forma fragmentada e estanque. Em
resumo, para compreendemos, analisarmos e interferirmos numa realidade por natureza complexa,
onde um aspecto que a forma esta ligado direto ou indiretamente a outro, ndo podemos continuar
utilizando formas de pensar simplificadas e simplificadoras. Para dar conta de um mundo
heterogéneo, diversificado em seus multiplos aspectos, devemos utilizar formas também
complexas de mediacdo e apreensdo dessa realidade. Pensar o mundo, o real, os outros que nos
cercam e as nossas vidas de forma complexa € o que propde o pensamento complexo, instrumento

necessario paraum conhecimento tambémcomplexo.

Podemos agora voltar a pergunta de Marx. Morin acredita que quem educard no futuro os
educadores sera uma minoria de educadores, estimulados por esse pensamento complexo que ira
reformar o pensamento dominante hoje -aquele reducionista - e regenerara o ensino - este também,
em nossos dias, simplificador O ensino hoje deixou de ser uma missao, no sentido mais amplo,
nobre e generoso do termo, para ser, como diz Morin, uma fun¢ao e uma especializa¢ao - aquilo
que trata da parte, sem conseguir apreender o todo. Logo, mais um sintoma da forma redutora

como tratamos o conhecimento nesse inicio de terceiro milénio:

Freud dizia que ha trés fungdes impossiveis por defini¢do: educar, governar,
psicanalisar. E que sdo mais que fungdes ou profissdes. O carater funcional do ensino
leva a reduzir o professor ao funciondrio. O carater profissional do ensino leva a
reduzir o professor ao especialista. O ensino deve voltar a ser ndo apenas uma fungao,



uma especializagdo, uma profissdo, mas também uma tarefa de satide publica: uma
missdo. Uma missdo de transmissdo. (MORIN, 2000, p. 101).

Devemos entdo nos preparar para essa missdo. Essa tarefa passa por transformar nossos saberes,
revisionar pratica pedagdgicas redutoras do conhecimento, construir novas formas de cognicao que
permitam enfrentamos as incertezas e as interrogacgdes deste inicio de século e milénio. Devemos
buscar saberes que nos instrumentalizem para que possamos responder as questdes fundamentais
referentes a ética, a cidadania, a solidariedade planetaria e global do presente e do futuro. Nesta
perspectiva, MORIN (2000) sugere sete saberes “fundamentais” para a educacdo do futuro,
indicados a “toda sociedade eem toda cultura, sem exclusividade nem rejeicao, segundo modelos e
regras proprias a cada sociedade e a cada cultura”.’ Sdo eles, de forma resumida e comentada:

1. As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo. O conhecimento humano comporta em si
mesmo e de forma permanente a possibilidade do erro e da ilusdo. Erros mentais, erros
intelectuais, erros da razdo, cegueiras paradigmaticas que nos impedem de distinguir o real do
alucinatorio, o objetivo do subjetivo, o sonho da vigilia. Estamos a todo o momento expostos a
erros de percepcao ou de julgamento em relacdo a realidade exterior e em relacdo a ndés mesmos.
Nossa estrutura psiquica ¢ dotada de mecanismos de autojustificativa que projetam nos outros
nossos erros. A mentira para si proprio (self-deception) €, para Morin, inesgotavel fonte de erros e

de ilusdes.

Tendemos a acreditar também que a ciéncia classica - aquela que cré no conhecimento cientifico
como fiel espelho da realidade - com seus paradigmas, principios ldgicos e teorias “irrefutaveis”
garante a detec¢do desses erros e dessas ilusdes. Porém, nem o conhecimento cientifico esta imune
ao erro. O determinismo e 0 mecanicismo que sobre a rubrica de “cientifico” dominam e impdem
uma visdo de mundo fundada na ordem - uma visdo onde cosmo, universo, planeta, natureza e, por
extensdo, a sociedade e o ser humano seriam todos regidos por uma “ordem natural”, uma
harmonia pré-escrita e predeterminada por “leis naturais” - ndo podem dar conta do inesperado,
das emergéncias e do acaso do (e no) real, das brechas e fissuras da propria logica - e de suas
outras modalidades: aldgica, pré-logica, metaldgica e a ilogia - e das incertezas do conhecimento.
Encontramos no campo mesmo da cogni¢ao, teorias, conceitos e doutrinas que protegem seus erros
com aparéncia intelectual, com a couraga da autoridade da ciéncia e sob a égide da “razdo”.
Vivemos regidos por uma Ciéncia e uma Razao que se nutrem de verdades, de leis, de ordens e de

“certezas demais”.

3 Idem, 2000, p. 13.



A educacdo do futuro, cuja construcdo ¢ uma tarefa que se inicia no presente, devera estar
consciente da possibilidade do erro nos processos do conhecimento e trabalhar para a elaboragao
de saberes capazes da critica e da autocritica, abertos, reflexivos e auto-reflexivos, eis o antidoto
que permitira a detecgdo e correcao dos erros e das ilusdes do conhecimento, que possibilitara a
busca da verdade, em toda a sua complexidade, nos libertando do ceticismo imobilizador, e que
nos ensinara a conviver com as idéias e ndo ser por elas possuidos. A educagdo do futuro nos

preparara para enfrentammos as incertezase as cegueiras do conhecimento.

2. Os principios do conhecimento pertinente. Em face da imensa massa de informagdes que nos
chega pelos mais diversos canais de comunicacao neste mundo globalizado, como sermos capazes
de discernir quais sdo os problemas-chave, as informagdes-chave, os conceitos-mestres para que o
conhecimento seja pertinente, ou seja, capaz de promover uma relagdo dialdgica entre o particular
e o geral, a parte e o todo? Hoje somos portadores e reprodutores de saberes desunidos e
compartimentadores, fragmentados e fragmentadores, divididos e divisores que obedecem a um
paradigma disjuntor e excludente que determina uma dupla visdo do mundo falsamente antagonica
em todos 0s seus aspectos: sujeito/objeto, corpo/alma, matéria/espinto, quantidade/qualidade,
finalidade/causalidade, certeza/incerteza; razdo/ilusdo, determinismo/liberdade, real/imaginario,
neguentropia/entropia,  histéria/mito,  racional/f¢,  profano/religioso,  forma/substancia,
permanéncia/mudanca, continuo/descontinuo, sintético/analitico, analdgico/digital,

prosaico/poético, determinismo/acaso, verdadeiro/falso, concreto/abstrato, unidade/pluralidade,

permanéncia/esséncia, autoritarismo/democracia, trabalho/lazer (faber/ludens),
economia/desperdido, consciente/inconsciente, virtude/vicio, fato/valor, bem/mal,
particular/publico, fisico/psicologico, positivo/negativo, humanidade/animalidade,

natureza/cultura, normal/patolégico, sapiens/demens, regulado/descomedidos, civilizado/primitivo,
ordem/desordem, ocidente/oriente, objetivo/subjetivo, significado/significante, Thdnatos/Eros,
enfim, ciéncia/filosofia e cultura cientifica/cultura das humanidades.” Essas divisdes estanques e
ndo comunicaveis geradas por uma logica binaria - ldgica que por sua vez ¢ também gerada por
essas divisdes que gera - criam e sedimentam as esquizofrenias que se impdem como marcas da
nossa civilizag@o neste inicio de século. Contribuem para esse mal-estar coletivo. Mesmo a mais
radical dessas cisOes - me refiro a da vida/morte - ndo é verdadeira. Vivemos morrendo; morremos
vivendo. Neste instante milhdes de células estdo se degenerando e outras milhares se multiplicando

em nosso involucro corporeo. Neste instante, idéias que pareciam absolutas e incontestaveis estao

* Para uma reflexdo mais profunda sobre “O grande paradigma (aristotélico e cartesiano) do Ocidente” ver: MORIN,
Edgar. “O pensamento dissimulado (paradigmatologia)” In: O método 4. As idéias. P. 258-295. E uma leitura
instigante sobre a origem do Sapiens-Demens, a primeira das grandes cisdes, ver: MORIN, Edgar. “Sapiens-
Demens” In: O enigma do homem. P. 101-118.



padecendo e morrerdo, outras, até¢ entdo inadmissiveis, tomardo seus lugares. Assim ¢ também com
nossos amores, desejos e vontades: todos nascem, todos morrem. Deveremos, a partir do agora,
conceber uma educagdo apta para lidar com realidades e problemas multidisciplinares,
multidimensionais, transversais, globais, planetarios, enfim complexos. Urge a constru¢do de uma
nova organizag¢ao cognitiva que ndo opere mais na cisdo e na ruptura das varias dimensdes do real

e nem na unicidade, mas sim que opere na dialdgica e na simultaneidade entre essas dimensoes.

A educacdo do futuro destronara essa razdo instrumental que hoje impera, esse paradigma-mestre
hipersimplificador, absolutista, manipulador, pragmatico, empirista, linear, atomista, binrio e
contribuird para a fundacao de outro alicercado na pluralidade. Como conseqiiéncia, a educagio do
futuro deverd promover a “inteligéncia geral” que permitird colocar e resolver problemas
complexos e essenciais do (e no) processo de conhecimento. Quanto mais aptos para resolver
problemas gerais, mais aptos também estaremos para resolver problemas particulares. Quanto mais
trabalharmos para o desenvolvimento das habilidades gerais, mais estaremos trabalhando para o
desenvolvimento das habilidades particulares. Nao se trata de excluir uma das possibilidades, mas
de integra-las num processo dindmico, dialdgico e dialético. Nao estamos tratando de contradigdes
insuperaveis, mas de opostos complementares. O paradigma da disjun¢do, que comanda a ciéncia
hoje, considera que tudo aquilo que desemboca na contradicdo ¢ sintoma de erro, mas a
contradi¢do, e a tensdo que ela gera, ¢ possibilidade de compreender verdades mais dindmicas e
potencialmente mais completas. Estamos tentando resgatar a racionalidade que permite pensarmos
o geral e o particular simultaneamente, em simbiose, em troca constante, ao contrario da
racionaliza¢do - da redugdo da cosmovisdo a uma parte do todo; da redugdo da razdo a
formalizagdo -, construgdo mental que so6 percebe o particular eliminando o geral, ou vice-versa.
Enquanto a racionalidade abre, a racionalizagdo fecha. A educacao do futuro formara o cidadao e o
profissional apto a pensar e trabalhar com o todo - sendo este mais que a simples soma das partes,
mas a integracdo das partes num todo, dindmico, como ja dissemos — € ndo com as partes
isoladamente. Talvez possamos assistir, se ndo o desaparecimento, o encolhimento da figura do
especialista como a conhecemos hoje, ou seja, aquele que sabe pouco do muito e muito do pouco.
Profissional que reflete, por um lado a evolugdo tecno-cientifica da sociedade contemporanea e,
por outro a opg¢ao pelo paradigma simplificador - no campo do trabalho social, a especializagdoe a
hiperespecializacdo encontram suas facetas nas figuras dos experts e dos tecnocratas. Nao se trata
de verificarmos se a inteligéncia humana pode ou nao abarcar todo o conhecimento disponivel.
Nem seriamos ingénuos para propor essa missdo intelectualmente herculea. Mas de criarmos as
condi¢des de um desenvolvimento intelectual alicercado em estratégias cognitivas que permitam

ampliar incessantemente nossa capacidade de conhecimento, nossas multiplas inteligéncias,



destruindo as barreiras que nos impedem de pensar o todo em relagdo as partes. O conhecimento é
como um jogo de ligar os pontos (as partes) onde tudo esta relacionado. A especializagdo, como a
concebemos agora, desvitaliza o pensamento e retira dele seu movimento de conjungdo dos

opostos, no caso o infinitamente pouco e o infinitamente muito de qualquer area do conhecimento.

Dentre essas estratégias e atividades cognitivas podemos pensar naquelas que resgatem a
criatividade, essa capacidade humana que tem sido destruida pelo ensino atual. Em relagdo a esse

ponto afirma Morin:

A educagdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral.
Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a
mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com freqiiéncia a instrug¢@o extingue
e que, ao contrario se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.
(MORIN, 2000, p. 39).

Devemos novamente estimular espirtos e mentes a aventura do conhecimento.

3. Ensinar a condig¢do humana. Devemos enquanto seres humanos reconhecer nossa humanidade
comum e simultaneamente nossa diversidade cultural. Tragos da espécie nos unem todos,
diferengas historicas e culturais nos diferenciam. A humanidade ¢ una e diversa. Fazemos parte nao
so6 do planeta, que deve ser protegido e conservado para nos e para as futuras geragdes, mas do
Cosmo. Cosmo: o maior dos sistemas auto-organizador e auto-regenerador, formado de ordens e
desordens incessantes. Somos feitos da mesma substancia das estrelas e dos planetas, de atomos de
carbono. Nosso destino estd irremediavelmente ligado ao destino da terra e do universo. Somos
individuo/sociedade/espécie, somos razao/afeto/pulsdo e somos também cérebro/mente/cultura,

somos trés relagoes triadicas simultaneamente.

Numa educagio do futuro, nossa condi¢do cdsmica, terrestre, fisica - bioldgica e psicologica -,
social e humana, com tudo de complexo, diversificado e turbulento que isso significa, ndo pode ser
esquecida. A unidade da espécie humana e a diversidade das culturas sao duas dimensdes
inseparaveis do humano. A educacao do futuro devera conscientizar as novas geragdes do nosso
duplo imperativo antropoldgico: conservar a unidade e a diversidade humana. A educagdo do
futuro devera também conscientizar aqueles que virdo da nossa condi¢do como cidadaos do mundo
e do nosso destino em comum - individual, social e global. Assim, para MORIN (2000) sera

constituido um dos principais nucleos formativos da educacdo no futuro: o estudo da



complexidade humana. “A educacao devera ilustrar este principio de unidade/diversidade em todas

as esferas”’ Assim, poderemos avanc¢ar em complexidade.

4. Ensinar a identidade terrena. As recentes teorias cientificas indicam que a grande explosao
inicial do tudo teria acontecido por volta de quinze bilhdes de anos! A partir dela foi criado o
Cosmo. A aventura do homem - o processo de homina¢do que nos diferenciou dos outros
antropoides -, por sua vez, ¢ datada de aproximadamente cinco bilhdes de anos. O Homo sapiens
pode ter surgido ha cem mil anos, e as civilizagdes historicas, ha dez mil anos. Somente agora
entramos no terceiro milénio da eracristd. Nossa historia de vida no planeta érecente e comega por
uma diaspora. O homem se espalhou de um continente, o africano, para todos os outros e essa
dispersao, embora responsavel pela diversidade das culturas, das linguas e das religides nao
produziu nenhuma cisdo genética. Somos todos originarios da mesma espécie, possuimos as
mesmas caracteristicas fundamentalmente humanas. As conquistas da modernidade possibilitaram,
através das revolugdes tecnologicas, relacionarmos e religarmos novamente o que estava disperso.
Nossa rica heranga cultural pode entao ser conhecida na sua amplitude e coligida. A globalizagdo e
a mundializagdo ¢ unificadora, mas também pode ser - € devemos estar atentos para evitar que seja
- conflituosa, se for imposta como processo homogeneizador das diferencas, sejam elas culturais,
étnicas, religiosas, sociais, politicas e econdmicas. A educacdo do futuro deverd ampliar os
aspectos do processo inevitavel e desejavel de globalizacdo, hoje calcado essencialmente no
desenvolvimento econdmico - visdo unidimensional e mutilante: globalizacao tecnoecondmica-, e
introduzir uma no¢ao mundial mais poderosa: o desenvolvimento de nossas faculdades afetivas,
morais e intelectuais em escala terrestre. Deveremos despertar e cultivar nas futuras geragdes um
sentimento de desvelo e pertencimento a terra. A terra como a casa comum de todos, como nossa
primeira e Ultima patria: a Terra-Patria. Terra: mie e morada de toda a humanidade. Certamente
esse movimento, e a tomada de uma nova consciéncia, ja se iniciou e como todo movimento
desviante do paradigma central e centralizador ¢ ainda marginal, pontual e, de certa forma, fraco
face as forcas que provoca e enfrenta. Refiro-me ao movimento que engloba a consciéncia e a agao
ecologica, a consciéncia e a agdo em defesa dos direitos humanos, as agdes em defesa dos direitos
das minorias étnicas, culturais e sexuais e outros de visibilidade ainda pequena - podemos citar, por
exemplo, os grupos de internautas e usuarios das novas tecnologias no campo da informagio e da

comunicacao que lutam pela democratizagdo dos programas de computadores e pela ampliagao do

> MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco,
2000.

¢ Essa idéia de pertencimento a uma pétria planetdria estd aprofundada em outro livro de Edgar Morin escrito a
quatro mdos com a critica de literatura e de ciéncias, Anne Brigitte Kern. Ver: MORIN, Edgar; KERN, Anne
Brigitte. Terra-Patria. Porto Alegre: Sulina, 2000.



acesso ao ciberespaco. Mas através dos abalos, dos desgastes, das frestas, das erosdes e corrosdes e
das crises do paradigma reinante, esse movimento e suas idéias, teorias e opinides desviantes,
encontra canais de disseminacao, campo propicio para fecundacdo e desdobramentos em novas

atitudes.

Essas agdes, que encontram violentas reagdes orquestradas pelo paradigma dominante - sdo
taxadas de imbecis, delirantes, absurdas e anticapitalistas -, servem e servirdo para estimular um
sentimento de compreensdao e solidariedade local e planetaria. Nao podemos esquecer que o
processo de globalizagdo, alicercado pelo desenvolvimento tecno-cientifico, em especial das areas
da comunicagdo e da computagdo, trouxe também consigo problemas em escala mundial: a
disseminagdo de virus bioldgicos e virtuais, trafico de drogas cada vez mais poderosas, trafico de
orgaos humanos, trafico de mulheres para redes de prostituicdo transnacionais, trafico de armas
para conflitos locais, prostitui¢do infantil, lavagem de dinheiro, transferéncia de bilhdes de dolares
de uma economia para outra da noite para o dia, emissdo de gases poluentes em quantidade
assustadora que destroi a protecao natural contra os raios solares nocivos aos humanos, falsificagao
de remédios e outros produtos que colocam em risco nossa saude e nossa vida, terrorismo politico
e religioso, intensificagdo de conflitos étnicos e religiosos, producdo de dejetos quimicos e
atdomicos em velocidade nunca vista, produgdo de lixo e sobras de uma economia baseada numa
ideologia consumista desenfreada que destroi nossas fontes de recursos naturais vitais para a
continuidade da espécie (particularmente nossas reservas finitas de dgua doce potavel; dos espagos
depredados pela producdo incessante de matéria-prima e insumos para atender essa espantosa
demanda; além daquelas areas destinadas ao deposito dessas sobras que poderiam ser utilizadas
para a producao de alimentos), a polémica producdo de alimentos geneticamente modificados, os
transgénicos, sem falar nas questdes éticas e religiosas que envolvem a discussdo sobre a clonagem
humana. Neste quadro, Morin propde que a educagdo do futuro ensine uma éfica da compreensdo
planetaria. E continua, afirmando que demoramos muito tempo para percebermos nossa identidade
terrena, mas, citando G. W. Friedrich Hegel (1770-1831), ainda demonstra sua esperanga na

constru¢do deum novo tempo: “Acoruja da sabedoria sempre empreende seu voo ao entardecer”.

5. Enfrentar as incertezas. A histéria do universo e a histéria do Homem nos ensinam que o
caminho ¢ cal¢ado ndo somente de certezas, ordens, determinismos, evolugdes, progressos, mas
que comporta também, na mesma medida, incertezas, desordens, acasos, involugdes e regressoes.
A histdria, e por extensdo nossa vida, ndo ¢ linear, mas um complexo de ordens, desordens,
organizacdes e desorganizagdes. Conhece desvios, atalhos, éxtases, momentos de laténcia pré-

violentos, momentos de violéncia desmedida, tormentas, agitagdes, sobressaltos, turbilhdes, caos e



barbarie. Toda nova organizacdo ¢ fruto de desorganizagdes e reorganizacdes -
ordem/desordem/reoiganizacdo/nova ordem/nova desordem/.. Os impérios nascem e
inevitavelmente morrem. Foi assim com o Império Romano, o Império Otomano, o Império
Austro-hiingaro e mais recentemente o Império Soviético. O século XX demonstrou a
impossibilidade total de predi¢ao do futuro e introduziu vitalmente, ainda que de forma marginal,
o principio da incerteza - principio da Fisica que transmigrou para outras areas do conhecimento,
segundo o qual os datomos sdao constituidos de particulas’ondas subatdmicas que sao
simultaneamente luz e massa. As teorias da Relatividade (Einstein) e, mais radicalmente, as da
Fisica Quantica (Heisenberg) reforcam no coracdo da problemdtica do conhecimento sobre o
universo os principios de relatividade e incerteza da realidade e do conhecimento. A educagdo do
futuro devera considerar o principio da incerteza como valido para todo o conhecimento e se
voltar para as incertezas que povoam O universo epistemologico: incerteza cérebro-mental,
incerteza logica, incerteza racional e incerteza psicologica. Morin apresenta uma imagem que
demonstra a relagdo entre as certezas e incertezas que dao sentido ao real: estamos navegando num

oceano de incertezas no qual podemos encontrar pequenas ilhas de certezas.

Para MORIN (2000): “O surgimento do novo ndo pode ser previsto, sendo ndo seria novo. O
surgimento de uma criagdo nio pode ser conhecido por antecipacdo, sendo ndo haveria criagdo”.” O
autor ainda diz ser o futuro o reino das incertezas, mas incertezas que constituem também o
presente, uma vez que cada uma de nossas agdes desencadeia outras tantas imprevisiveis. O que
denomina de ecologia da ag¢do. Toda acdo que empreendemos tem desdobramentos que escapam
ao nosso controle. Previsto e imprevisto, determinacdo e acaso, esperado e inesperado, retas e
desvios se mesclam numa interagdo complexa que nos impede de predizer o resultado final. A
educacdo do futuro ensinard que toda a a¢do ¢ um jogo de inter-retro-agoes entre o sujeito e o
contexto, o sujeito e outros sujeitos, assim como ensinard que para jogarmos esse jogo, com suas
probabilidades e improbabilidades, deveremos desenvolver habilidades cognitivas que possibilitem
um pensamento criador de estratégias. Devemos renunciar ao programa fechado e privilegiar a
estratégia que analisa as condigdes de cada situagdo e possibilita a flexibilidade para mudancas e
correcdes de curso durante as agdes empreendidas. A estratégia considera as mudangas de
contexto, os imprevistos, as mudangas de objetivos a curto, médio e longo prazo e, se necessario,

até a destrui¢do da prépria acao quando essa se mostrar perigosa nos seus desdobramentos.

6. Ensinar a compreensdo. Eis, para Morin, a missao espiritual da educac@o. Vivemos um terrivel

paradoxo: no momento histérico em que o mundo mais se comunica - redes, fax, telefone celular e
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via satélite, modem, internet, canal a cabo e via satélite -, menos nos compreendemos. A
comunica¢do ndo implica necessariamente compreensdo. A educagdo do futuro devera ensinar a
compreensdao mutua como condi¢do e garantia da solidariedade humana. Estimular a compreensao
intelectual ou objetiva - apreender intelectualmente em conjunto, abragar juntos as partes e o todo -
e a compreensdo humana intersubjetiva - que envolve a empatia, a identificagdo e a protecdo do

outro, que ¢ também sujeito e humano.

A incompreensao, que ¢ sentimento corrente hoje em todas as sociedades, tem suas raizes que vao
do mal-entendido ou o ndo entendido - “ruidos” na comunica¢do - de uma informagao, passando
pela ignorancia dos ritos e costumes de outras culturas, dos codigos de ética e dos valores, das
visoes e concepgdes de mundo - cosmovisdes incompativeis -, das opgdes politicas de outras
sociedades até pela total impossibilidade de entendimento de uma estrutura mental diferente. Os
sentimentos e as posi¢des contrarias a compreensdao sdo, dentre outras: o egoismo e o
egocentrismo, 0 etnocentrismo e sociocentrismo, o espirito frio e redutor - que reduz, no caso dos
seres humanos, o individuo a um de seus comportamentos, a uma de suas qualidades ou a um de
seus defeitos: o ladrao € sé ladrao, o pobre € so6 pobre, etc - € o paradigma simplificador - que
comanda o pensamento, a ldgica, o discurso, os conceitos, o raciocinio, o pensamento € 0s
principios de disjun¢do e redug¢do que destroem as totalidades complexas -, do qual ja nos
ocupamos acima. A compreensao requer a consciéncia do ser humano como um ser infinitamente
complexo. A educacdo do futuro devera reformar o pensamento dominante que opera por
fechamento, simplificagdo, isolamento e introduzir o pensamento e o entendimento que trabalha na

(e através da) complexidade.

A educagdo do futuro devera ensinar a ética da compreensao. Essa ética apregoa o compreender de
modo desinteressado e mais ainda, que se possa compreender a propria incompreensao.
Deveremos estimular o auto-exame permanente de nossas atitudes, de nossos pensamentos ¢ de
nossos julgamentos. Sendo insuficientes e incompletos ndo podemos ser o juiz de todos e de tudo.
Necessitamos nos compreendemmos mutuamente, compreendendo nossos limites e possibilidades.
A partir destes, compreenderemos melhor nossas potencialidades. A ética da compreensdo requer
uma abertura simpdtica ao outro, ndo somente ao proximo, mas ao distante. A ética da
compreensdo requer tolerdncia para as idéias e convic¢Oes diferentes das nossas. Essa ética €
fundamentada na convic¢do, na fé e na aceitagdo radical do diferente. Sua possibilidade de
efetivagdo esta ligada ao nosso poder de ouvir, de entender e de se comunicar com o outro. Porém
podemos tolerar idéias e atitudes contrarias as nossas, mas devemos combater os insultos, as

agressoes ao ser humano e ao ambiente que nos acolhe e os atos homicidas.



A compreensdo e uma ética nela baseada exige a existéncia de sociedades democraticas. O atual
processo de mundializacdo deve estimular o estabelecimento da vida democratica em todos os
quadrantes da terra. As crises sociais € a crise civilizacional que ameagam nosso presente € nosso
futuro devem ser superadas. A democracia deve ser um valor mundial, pois ¢ um valor humano e
uma cara conquista da humanidade. Dai a necessidade da educacdo do futuro assumir um
compromisso total com o espirito democratico e aberto. Essa ¢ a condi¢do sine qua non para que a

compreensdo entre os individuos, os povos e as culturas possa germinar.

7. A ética do género humano. Retomemos a triade ja apresentada acima:
individuo/sociedade/espécie. Devemos conceber cada uma dessas esferas como inseparaveis e co-
produtoras uma das outras. Existe entre elas uma relagao dialdgica complexa: devemos considera-
las simultaneamente em complementariedade e concorréncia. A ética do género humano (antropo-
ética) devera perpassar toda essa cadeia complexa responsavel pela nossa esséncia humana. A
antropo-¢&tica implica: assumir a consciéncia e a condi¢do humana, assumir o destino humano
como incerto, trabalhar para a humanizagcdo da humanidade, alcan¢ar a unidade na diversidade
planetaria, respeitar o outro na sua plenitude e humanidade, desenvolver a ética da solidariedade,

da compreensdo e do género humano.

A ética do género humano exige o dever ético de ensinar os principios democraticos da liberdade
individual - de expressdo, de opinido, de locomogdo, etc -, da responsabilidade dos atos, do
respeito a diversidade e ao antagonismo, do consenso - ndo a ditadura da maioria, mas sim a
aceitagdo de uma posicao vencedora e provisoria que nao elimine a minoria - que nasce do conflito
de idéias, posigdes e pensamentos, da aceitagao das pluralidades, concorréncias e antagonismos. A
construgdo da democracia é uma obra permanente que nunca podera ser concluida. E um processo

que envolve avangos eregressdes. Regenerar a democracia € tarefa também da educacdo que vira.

A ética do género humano resgatard a Humanidade como condic¢do real, como realidade vital,
como algo préximo. A Humanidade deixara de ser conceito abstrato, ideal e distante. A
Humanidade sera algo vivo nos coragdes e nas mentes dos homens e das mulheres.

Esses sdo os sete saberes necessarios a uma educagdo do futuro que Morin apresenta como
proposta neste inicio de século XXI. Em suas conferéncias sobre o tema, Morin sugere que as
universidades devessem dedicar 10% de seus orcamentos (dizimo epistemologico) para
financiarem a reflexdo sobre a real pertinéncia e valor do que ensinam, do conhecimento que

propagam. Talvez dessa maneira poderiamos melhor, e de fato, questionar constantemente nossos



habitos, nossas praticas educacionais - dentre elas, a formagdo de professores -, nossas atitudes

enquanto educadores e mesmo o conhecimento que veiculamos ou julgamos ensinat

A reforma do pensamento e do entendimento somente acontecera quando reformarmos os nossos
pensamentos, 0 nosso entendimento sobre o real, nossas vidas e o proprio conhecimento. Nos
parece que o paradigma dominante (classico e ocidental) continua e continuard por muito tempo
reinando absoluto. Respondendo a questio sobre a possibilidade do atual paradigma, que comanda,
e ¢ comandado, pelo conhecimento cientifico, empirico, tedrico e logico, estar em crise, Morin

afirma:

Fala-se de interdisciplinaridade, mas por toda a parte o principio da disjun¢ao continua
a separar as cegas. Aqui e ali, comega-se a ver que o divorcio entre cultura humanista e
a cultura cientifica é desastroso para ambas, mas os que se esforcam para estabelecer a
ponte entre elas continuam a ser marginalizados e ridicularizados. (MORIN, 2001, p.
288).

Acredito que cabe aos educadores, e em especial aos educadores que formarao os educadores do

futuro, refletirem sobre essas idéias. E um bom comego daquilo que vira.
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