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Ao longo dos anos a alfabetizacdo escolar tem sido alvo de inlimeras controvérsias
teoricas e metodologicas, exigindo que a escola e, sobretudo, aqueles profissionais que
lidam com o desafio de alfabetizar se posicionem em relacdo as mesmas, o que certamente

terd conseqiiéncias para as praticas pedagodgicas que irdo adotar.

No Brasil, durante décadas predominou a discussdo acerca da eficacia dos métodos
de alfabetizagdo, gerando-se confrontos entre os chamados métodos sintéticos e analiticos
chegando-se a uma combinagdo de ambos nos chamados métodos analitico- sintéticos como
¢ o caso da palavracdo. Para prevenir as inevitaveis diferencgas individuais na aprendizagem
inicial da leitura e da escrita e evitar os eventuais fracassos que os métodos em si ndo eram
capazes de contornar, elegeu-se um conjunto de pré-requisitos para uma alfabetizagdo bem
sucedida, privilegiando-se principalmente uma maturidade dos aspectos perceptuais e

motores aliada a um dominio da linguagem oral.

Toda esta tradigdo estava vinculada a uma concep¢do de alfabetizagdo segundo a
qual, a aprendizagem inicial da leitura e da escrita tinha como foco fazer o aluno chegar ao
reconhecimento das palavras garantindo-lhe o dominio das correspondéncias fonograficas.
No maximo, buscou-se assegurar, de acordo com algumas abordagens, que este saber se
desenvolvesse num universo de palavras que fossem significativas para o aluno no seu meio
cultural, como nas famosas cartilhas regionais. Mas de uma maneira geral, tratava-se de
uma visdo comportamental da aprendizagem que era considerada de natureza cumulativa,
baseada na cdpia, na repeticdo e no refor¢o. A grande €nfase era nas associagdes € na
memorizagdo das correspondéncias fonograficas, pois se desconhecia a importancia de a
crianga desenvolver a sua compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabética e

de saber usa-lo desde o inicio em situagdes reais de comunicagao.

A partir de 1980 a alfabetizacdo escolar no Brasil comegou a passar por novos

questionamentos, porém desta feita o foco das discussdes era a emergéncia de novas



concepgdes de alfabetizagdo, baseadas em resultados de pesquisas na area da psicologia
cognitiva e da psicolingiiistica que apontavam para a necessidade de se compreender o
funcionamento dos sistemas alfabéticos de escrita ¢ de se saber utiliza-lo em situagdes reais
de comunicacdo escrita, prevenindo-se desde o inicio da alfabetizacdo o chamado
analfabetismo funcional.

Com a divulgacao das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita (Ferreiro e
Teberosky 1986) o enfoque construtivista tornou-se, sem duvida, um dos mais influentes na
elaboracdo de novas propostas de alfabetizagdo, pois além de revelar a evolugdo conceitual
por que passam as criangas até compreenderem como funciona o nosso sistema de escrita,
incorporou a idéia defendida por Goodmann (1967) e Smith (1971) de que ler e escrever
sdo atividades comunicativas e que devem, portanto, ocorrer através de textos reais onde o
leitor ou escritor langa mao de seus conhecimentos da lingua por se tratar de uma
estrutura integrada, na qual os aspectos sintaticos, semanticos ¢ fonoldgicos interagem
para que se possa atribuir significado ao que estd graficamente representado nos textos
escritos.

A importancia das praticas sociais de leitura e escrita também teve o suporte dos
estudos que no ambito da lingiiistica, da sociolingiiistica e da psicolingiiistica enfatizaram
as diferencas entre as modalidades lingua oral e lingua escrita € demonstraram como muitas
criangas se apropriavam da linguagem escrita através do contato com diferentes géneros
textuais, explorando através de suas interagdes com adultos alfabetizados a leitura e a
produgdo de textos, mesmo antes de estarem alfabetizadas de forma convencional enquanto
que outras, apesar de alfabetizadas, apresentavam uma auséncia de dominio da linguagem
utilizada nas formas escritas de comunicagdo. ( Rego 1986, 1988; Abaurre 1986; Kato
1987).

Um estudo longitudinal conduzido em Bristol (Wells 1986) mostrou, de forma
contundente, a importancia das experiéncias com a leitura de historias para criancas de pré-
escolar para o posterior sucesso escolar das criancas com a leitura e a escrita. Aquelas
criangas, cujos pais liam regularmente e exploravam conjuntamente com elas os textos
narrativos, ndo s6 aprenderam a ler com mais facilidade como revelaram-se excelentes
escritores no término do ensino fundamental. Os resultados obtidos neste estudo levaram o

autor a salientar aquelas variaveis que do ponto de vista socio-cultural seriam mediadoras



das diferengas de desempenho na escola, pondo em destaque a leitura em voz alta pelo
adulto e as experiéncias precoces com livros.

Neste periodo emergiu também um vasto corpo de pesquisas que investigavam a
relacdo entre o desenvolvimento de uma capacidade para refletir sobre as unidades sonoras
das palavras e as diferengas individuais na aprendizagem inicial da leitura e da escrita em
sistemas alfabéticos de escrita ( Carraher e Rego 1980, 1984, Cardoso- Martins 1990).

No entanto, na literatura cientifica internacional as relagcdes entre esta capacidade
denominada de consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da escrita tem sido
objeto de muitas controvérsias. Para alguns pesquisadores a capacidade de refletir sobre
fonemas ¢ uma conseqiiéncia da exposi¢ao a aprendizagem de sistemas alfabéticos de
escrita, pois sendo o fonema uma unidade abstrata, as escritas alfabéticas s6 poderiam ser
aprendidas através do ensino explicito sobre essas unidades e sua relagdo com as letras do
alfabeto. Entre os defensores desta posicdo estdo os pesquisadores do grupo de Bruxelas
cujas investigagdes focaram principalmente em comparagdes entre adultos alfabetizados e
analfabetos ( Morais, Cary, Alegria e Bertelson 1979; Morais, Cluytens, Alegria e Content
1989) e em estudos de treinamento (Content , Kolinsky, Morais e Bertelson (1986) para
ensinar criancas de 4 a 5 anos a segmentar fonemas. Estes estudos tiveram resultados
pouco consistentes em relagdo as criangas mais novas, uma vez que em tais treinamentos
se partia do pressuposto de que seria possivel ensinar sobre fonemas independentemente do
nivel evolutivo do aprendiz.

O argumento do grupo de Bruxelas esta centrado no fonema, mas ha outras
dimensdes da consciéncia fonoldgica como, por exemplo, as segmentacdes intra-sildbicas,
envolvendo o fonema inicial e a rima e a segmentacdo silabica. A capacidade para
segmentar e, sobretudo, para categorizar essas unidades, percebendo semelhancas e
diferencas entre as mesmas, se¢ desenvolve antes de a crianca se tornar alfabetizada e seria
preditora do sucesso na aprendizagem posterior da leitura e da escrita ( Bradley e Bryant
1987, Goswami e Bryant 1990).

Os resultados emergentes destas pesquisas foram até certo ponto desconsiderados
pelos defensores da abordagem psicogenética, pois estes pesquisadores embora reconhegam
que as criangas desenvolvem capacidades metafonoldgicas, isto ¢, se tornam capazes de

refletir sobre os segmentos sonoros das palavras (Ferreiro 2004), argumentam que a



grande maioria dos estudos que investigaram a consciéncia fonologica e a sua conexao
com a aquisi¢ao da lingua escrita ignoraram o processo evolutivo descrito na psicogénese
da lingua escrita e que seria através da atividade de escrita e da busca por fazer
corresponder a segmentagdo oral com a segmentagdo grafica que ocorreria a tomada de
consciéncia dos elementos sonoros da palavra e o desenvolvimento da consciéncia
fonologica.

Embora haja evidéncias para a existéncia de uma conexdo entre o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e a psicogénese da escrita em criangas falantes do inglés ( Rego
1991) do espanhol ( Vernon Calderéon e Alvorado 2001) e, recentemente, do portugués
(Morais e Leite 2005) nao podemos ignorar os resultados de dois estudos classicos de
intervencdo que demonstraram os beneficios de uma estimulagdo precoce da consciéncia
fonoldgica na aprendizagem da leitura e da escrita.

O primeiro deles foi conduzido por Bradley e Bryant (1983) e envolveu um grupo
de 65 criancgas inglesas cujo desempenho em tarefas que exigiam reflexdo sobre as
diferencas e semelhangas entre os sons iniciais ¢ finais das palavras aos cinco anos de
idade, era muito precario. As criancas foram divididas em quatro grupos: dois
experimentais e dois de controle. Entre os 6 e 7 anos as criangas dos grupos experimentais
participaram de atividades de estimulo a consciéncia fonoldgica. No primeiro grupo
experimental as criangas foram apenas ensinadas a categorizar os sons iniciais e finais das
palavras quanto a sua semelhanga enquanto que no segundo grupo além desse tipo de
estimulo elas foram ensinadas acerca das relagdes entre esses sons e as letras. Nos grupos
controle ndo houve estimulagdo a consciéncia fonoldgica: um deles seguiu a metodologia
normal da escola enquanto que o segundo recebeu um treinamento que consistia em
classificar palavras em familias semanticas. Os resultados demonstraram que as criangas
que participaram das atividades de estimulo a consciéncia fonoldgica tiveram desempenho
superior em leitura e escrita, comparativamente aos demais grupos e que esta diferenca foi
significativa para o grupo que foi ensinado sobre as relagcdes entre os sons e a escrita das
palavras alvo.

O segundo tipo de evidéncia vem de um estudo conduzido na Dinamarca por
Lundberg, Frost e Petersen (1988). O estudo envolveu criancgas de pre-escolar que foram

submetidas a um amplo programa de estimulo a consciéncia fonologica através de jogos e



brincadeiras que se iniciavam com unidades maiores como rimas e silabas e desciam até o
nivel do fonema. Este grupo de intervenc¢do, apds uma ano de participacdo no programa,
demonstrou desempenho significativamente superior ndo s6 em tarefas de consciéncia
fonoldgica como em leitura e escrita comparativamente a outro grupo de pré-escolares que
embora no inicio do estudo tivesse demonstrado capacidades metafonoldgicas mais
desenvolvidas, ndo foram submetidos ao programa de intervengdo pedagogica em aprego.
Os pesquisadores avaliaram também os conhecimentos de matematica de ambos os grupos
nao tendo sido constatadas diferencas entre os mesmos quanto a esta area de conhecimento.

Se concebermos que o desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢ mera
conseqiiéncia da aprendizagem da leitura e da escrita ou da evolugdo psicogenética da
crianga a nossa postura pedagodgica sera a de que nao necessitaremos de atividades
especificas que estimulem esse tipo de reflexdo, porém se considerarmos que o
desenvolvimento da consciéncia fonologica € um facilitador da evolug@o psicogenética e da
aprendizagem da leitura e da escrita transformaremos este tipo de reflexdo num alvo
pedagdgico durante o processo de alfabetizacao.

Portanto, as pesquisas emergentes a partir de 1980 e as concepgdes tedricas
adotadas deram margem a proposicdo de modelos pedagogicos diferenciados de
alfabetizacdo: alguns com énfase muito forte no processo de letramento: uso de praticas de
leitura e escrita na sala de aula e outros que consideraram a necessidade de atividades
especificas de alfabetizacdo e que reconheceram a importancia de acatar os resultados
oriundos da literatura que investigou o impacto do estimulo a consciéncia fonoldgica sobre
a aprendizagem de escritas alfabéticas.

A proposta construtivista influenciada pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1986) e pelos modelos de leitura propostos por Goodmann (1967) e Smith (1971) defende
uma alfabetizagdo contextualizada e significativa através da transposi¢do didatica das
praticas sociais da leitura e da escrita para a sala de aula e considera a descoberta do
principio alfabético como uma conseqiiéncia da exposi¢do aos usos da leitura e da escrita
que devem ocorrer de uma forma reflexiva a partir da apresentagao de situagdes problema
nas quais os alunos revelem espontaneamente as suas hipoteses ¢ sejam levados a pensar
sobre a escrita, cabendo ao professor o papel de intervir de forma a tornar mais efetiva esta

reflexao.



Nesta perspectiva, a alfabetizacdo dar-se-ia através de uma profunda imersao das
criangas nas praticas sociais de leitura e escrita, descartando-se qualquer tipo de atividade
didatica que nao estivessem vinculadas a essas praticas. Para Teberosky (1994) a formacao
de um vocabuldario estavel de palavras a partir dessas praticas seria o principal referencial
da crianca para a descoberta do sistema alfabético, uma vez que esta dar-se-ia a partir dos
conflitos vivenciados pela crianga entre a sua concepcdo original de escrita e a escrita
convencional dos nomes. Para os adeptos desta corrente, ndo haveria necessidade de estudo
sistematico das correspondéncias som-grafia nem de atividades de estimulo a consciéncia
fonologica uma vez que esta seria uma conseqiiéncia da propria evolugdo conceitual da
crianga em face de uma aprendizagem reflexiva da leitura e da escrita.

Esta foi a proposta que se incorporou aos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental e aos Referenciais Curriculares para a Educagao Infantil.

Recentemente, Morais e Kolinsky (2004) e um grupo de pesquisadores brasileiros
contestaram a proposta construtivista, retirando do foco inicial da alfabetizagdo a
importancia das praticas sociais de leitura e escrita e definindo como objetivo inicial da
alfabetizacdo o dominio do sistema alfabético mediante uma metodologia voltada para o
ensino explicito das correspondéncias entre fonemas e grafemas inclusive de regras
ortograficas contextuais. A proposta se baseia em modelos cognitivistas de processamento
da informacdo na leitura de orientagdo ascendente, segundo os quais o reconhecimento
automatico de palavras ¢ o fator que melhor explica a compreensao na leitura. Este modelo
tem sido defendido por autores como Gough e Tunmer 1980, Perfetti ( 1985), Stanovich
(1980) entre outros, para os quais o uso de pistas contextuais na leitura ¢ uma estratégia
compensatoria caracteristica dos leitores ineficientes.

Subjacente a esta proposta hd um retorno explicito ao método fonico e a um modelo
de alfabetizacdo restrito ao reconhecimento de palavras, onde prevalece o ensino direto,
independentemente dos niveis conceituais da crianca, ou seja , da sua compreensdo acerca
do sistema alfabético de escrita. Para esta proposta as diferencas entre lingua oral e lingua
escrita e os usos que fazemos da comunicacao escrita também sao irrelevantes.

No entanto, temos que ter cautela com a polémica estabelecida entre alfabetizagdo e
letramento a partir das propostas que descrevemos sumariamente acima. Poderiamos de

certa forma antecipar que uma pratica pedagogica focada principalmente no estudo das



correspondéncias fonograficas ndo seria suficiente para produzir uma alfabetizagdo de
qualidade, uma vez que a leitura e a escrita sdo ferramentas culturais praticamente
inexistentes nas familias de uma consideravel maioria das criancas que freqiientam muitas
das nossas escolas publicas, dado o nivel de escolaridade dos seus familiares. Portanto, as
praticas sociais de leitura e escrita teriam que ser enfocadas do ponto de vista pedagdgico,
sob pena de tornar a aprendizagem da leitura e da escrita pouco significativa para a crianga,
privando-a do acesso a formas de comunicagdo que s aparecem nos textos escritos.

Se por um lado, ndo podemos descartar a importancia das praticas socio-culturais
da leitura e a apropriagdo da lingua escrita enquanto forma de comunicagdo, temos que
considerar que também ¢ um fato incontestavel, que s6 a partir da descoberta do principio
alfabético e das convengdes ortograficas formamos um leitor e escritor autonomo.

Portanto, temos defendido uma proposta pedagogica que dé suporte ao pleno
desenvolvimento desses dois aspectos envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita
desde o inicio da escolaridade, distribuindo o tempo pedagdgico de forma equilibrada e
individualizada entre atividades que estimulem esses dois componentes: a lingua através de
seus usos sociais € o sistema de escrita através de atividades que estimulem a consciéncia
fonoldgica e evidencie de forma mais direta para a crianga as relagdes existentes entre as
unidades sonoras da palavra e sua forma grafica (Ver Rego 1986, 1988).

E preciso ter em mente que a grande maioria das nossas criangas s6 ingressam na
escola apds os seis anos de idade. Portanto, ndo ha porque protelar o desenvolvimento de
um leitor mais autonomo em nome de um prolongado processo de letramento, se ha
evidéncias na literatura cientifica de que atividades que estimulam de forma mais
sistematica o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica afetam positivamente a
aprendizagem da leitura e da escrita, sobretudo quando esta estimulagdo vem associada a
palavra escrita através de jogos e atividades especificamente dirigidas para tal.

No Brasil, foram poucos os estudos que se preocuparam em investigar
empiricamente os efeitos produzidos pelas inovagdes pedagdgicas introduzidas na
alfabetizacdo de criancas a partir de 1980. Para tal, seria necessario comparar as
habilidades de leitura e escrita desenvolvidas por criangas submetidas a diferentes
metodologias de alfabetizacdo. Um dos estudos pioneiros nessa dire¢ao foi produzido por

Rego e Dubeux (1994). Este estudo comparou grupos de criangas de duas escolas publicas



submetidas a metodologias de alfabetizagao diferenciadas. As escolas estavam situadas no
mesmo bairro e em ambas as escolas havia oferta de pré-escolar, isto ¢, as criangas
ingressavam aos quatro anos de idade. Na escola 1 as criangas de pré-escolar ndo estavam
expostas a atividades de leitura e escrita, apenas se cuidava de trabalhar a tradicional
prontiddo para a alfabetizacdo através de atividades de coordenagdo motora e de
discriminag¢ao visual e auditiva. Nao havia livros nem experiéncias com leitura e escrita. Na
escola 2 foi realizada uma intervengdo pedagdgica que alterou a forma como se trabalhava
a preparagdo para a alfabetizacdo e a alfabetizacdo propriamente dita. A intervengado
pedagdgiga estruturou-se em torno de trés eixos: leitura diaria de histdrias desde o inicio da
pré-escola, atividades de escrita de palavras que as criangas estavam interessadas em
aprender ¢ atividades de estimulo a consciéncia fonoldgica através de jogos que
evidenciavam as semelhangas e as diferencas sonoras entre as palavras. Na escola 1, 80%
das criancas concluiram a pré-escola sem estabelecer relagdes entre as letras € os sons nas
palavras enquanto que na escola 2 apenas 25% das criancas permaneceram neste nivel de
desempenho. Na escola 1 , embora no final da primeira série 90% das criangas tivessem
atingido o nivel alfabético de escrita apenas 2% delas conseguiram ler e compreender um
pequeno texto e 18% conseguiram produzir um pequeno texto. Além disso, 43% das
criangas que estavam matriculadas no inicio do ano abandonaram a escola antes do final do
ano letivo. Na escola 2 apenas 5% das criangas concluiram a primeira série no nivel pré-
silabico, isto é, sem estabelecer relagdes entre letras e sons, enquanto o percentual de
evasao foi de 10%. A grande maioria das criangas se encontravam no nivel alfabético
(65%) e destas 35% produziam textos ¢ 20% liam com compreensao. Portanto, a qualidade
do desempenho em leitura e escrita das criangas que haviam atingido o nivel alfabético era
significativamente superior ao observado na escola 1.

Num estudo semelhante, porém metodologicamente mais rigoroso, Nunes (1995)
comparou o desempenho em leitura e escrita de grupos de criancas de classe média alta
alfabetizadas por diferentes metodologias: a que tradicionalmente focava no aprendizado
das correspondéncias fonograficas adotada pela Escola A e a que conciliava atividades de
alfabetizacdo e letramento, enfatizando o trabalho com leitura e produgdo de texto, usada
na Escola B. As comparacdes efetuadas por Nunes demonstraram uma superioridade das

criangas da Escola B na produ¢ao de texto € uma maior relagdo entre leitura e compreensao



de texto nesta escola. As criangas da escola A embora demonstrassem um maior
conhecimento da ortografia no reconhecimento e na escrita de palavras ndo apresentaram
desempenho superior em compreensao e produgdo de textos.

Nos dois estudos acima mencionados, as escolas inovadoras estavam vivenciando
uma metodologia de natureza mista em que havia tanto atividades de letramento como
atividades de alfabetizacdo propriamente dita. Nao havia ascendéncia do letramento sobre
a alfabetizagdo nem vice-versa. Ha, portanto, alguma evidéncia dos efeitos benéficos que
uma abordagem mais abrangente da alfabetizagdo tem sobre a qualidade do desempenho
inicial das criangas em leitura e escrita. S3o estudos desta natureza, que poderdo dar o
suporte empirico necessario a posicdo defendida por Soares (2004) e que nos parece
bastante sensata quando afirma que:

“Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracdo e pela articulagao das
varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem duvida o
caminho para superacdo dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da
escolarizacdo; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou aquela faceta
como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando no reiterado fracasso da

escola brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao mundo da escrita.”
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