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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo refletir acerca dos discursos e préticas da Psicologia
relacionadas a violéncia na infancia, no contexto de implantacéo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Na Secdo | priorizamos as histérias da infancia e examinamos sentidos e
préticas relacionadas as criangas, na perspectiva da historicidade. Para tanto, foram
examinados elementos da construcdo e transformacéo de significados de infancia e sua
articulacdo as préaticas sociais. Enfatizamos também os sentidos de infancia no contexto
brasileiro, tendo como base as politicas dirigidas as criancas em diferentes momentos. As
reflexdes realizadas permitiram compreender processos histéricos relativos a elaboragcdo e
promulgagdo do ECA como expressdo das préticas sociais concernentes as criangas nos
diferentes contextos e tempos de implantacdo e construcéo desta Lei. Na Secdo |1 objetivamos
identificar discursos e préticas da Psicologia relativas a violéncia na infancia, tendo como
base para as reflexdes o Estatuto da Crianca e do Adolescente e as producdes de um periddico
significativo para a aea no contexto brasileiro. Neste processo, investigamos sentidos
atribuidos a violéncia ao longo dos Ultimos anos; e buscamos vislumbrar posi¢oes assumidas
pela Psicologia no periodo de discussdo, plangamento e implementacdo do ECA. Os
resultados da pesguisa apontam para discursos de fragmentacdo do conhecimento e
padronizagdo dos modos de ser, crescer e viver do sujeito. As andlises indicam também a
busca de rupturas dos modos de inser¢do da Psicologia e efetivacdo de interfaces com as
politicas sociais.

Palavras-chave: violéncia; infancia; Psicologia; Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).



ABSTRACT

This dissertation has as objective to reflect about the discourses and practices of Psychology
related to violence in childhood in the context of the Child and Adolescent Statute (CAS). In
section |, we took precedence on the childhood histories and we examined the meanings and
practices related to children, in the perspective of historicity. For this, there were examined
the elements of construction and transformation of childhood meanings and their articulation
as socia practices. We aso stressed the childhood meanings in Brazilian context, basing on
the policies directed to children in different moments. The carried out reflections let us
understand processes involved in the elaboration and promulgation of the CAS as expression
of the social practices concerned to children in the different contexts and times of
implantation of this Act. In section I, we aim to identify discourses and practices of
Psychology related to violence in childhood having as basis for the reflections the Child and
Adolescent Statute and the productions of a significant journal for this area in Brazilian
context. In this process, we searched the meanings attributed to violence in the last years; and
we sought to see positions took by Psychology in the period of discussion, planning and
implantation of the CAS. The results of the research point to the discourse of the knowledge
fragmentation and standardize of the manners of being, growing and living of the subject. The
analyses also indicate a search of ruptures in the Psychology insertion manners and interfaces
accomplishment with the social policies.

Key words: violence, childhood, Psychology; Child and Adolescent Statute (CAS).
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INTRODUCAO

A temdtica da violéncia na infancia e das praticas relativas as criancas suscita
inquietacbes e muitos questionamentos, pois se refere a um fendmeno complexo e
multidimensional, caracterizado por experiéncias marcadas pelo sofrimento, pelo medo, pelo
trauma e, consequentemente, pela busca de modos de lidar com estas situacdes. Trata-se de
um fendmeno histérico e contemporaneo, global e local. Ao longo dos tempos, violéncia tem
sido sinal, ao mesmo tempo, comum e distintivo das descri¢des das relacbes sociais de cada
época. No cotidiano ela compde relacbes, transforma vidas e produz subjetividades, tornado-
se foco de debates e reflexdes e preocupacdo em diversos contextos sociais. N&o sdo raras as
iniciativas com propostas de agdes de enfrentamento das expressdes da violéncia. Em nome
do combate a ela, diferentes segmentos sociais se manifestam e variadas agoes e posicoes se
evidenciam. Desponta nessas experiéncias a polissemia do termo, o que amplia as
possi bilidades de discussdes e propostas.

Uma das populacdes mais atingidas por este fendmeno social é ainfancia. A cada hora
morre uma crianca espancada, negligenciada ou torturada por pessoas proximas.
Curiosamente o0 cenario da violéncia contra elas €, via de regra, 0 espago no qua se
convencionou que seria lugar de protecéo — a familia, a qual € atribuida 80% das agressoes
fisicas contra essa populacéo (UNICEF, 2009).

Assim, um dos fatores que mais chama a atencdo é que a familia, que por lei é
considerada a principal responsavel pela prote¢do das criancas, é referida como sendo o maior
fator de risco a vida delas (Vecina, 2006). Em pesquisa realizada por Maldonado (2004), os
dados demonstram que os principais responsaveis pela violéncia na infancia encontram-se na
esfera doméstica. A autora indica que em apenas 15% dos casos 0 agressor esta fora da
familia; em 48,7% sdo os pai's que cometem a violéncia contra a crianga, 28,2% sao as maes e
10,3% sdo os padrastos. Estes dados demonstram a urgéncia de pesquisas sobre a tematica da
violéncia nainfancia no contexto familiar e da discusséo sobre politicas e préaticas dirigidas as
criangas e as familias.

De acordo com dados da Sociedade Internacional de Prevencdo ao Abuso e
Negligéncia na Infancia, cerca de 12% das criangas brasileiras menores de 14 anos séo
vitimas de violéncia doméstica diariamente (PGR, 2009). Ta situacdo constrangedora e
urgente tem provocado tensionamentos que, associados aos contextos politicos de cada tempo
e lugar, geram diferentes estratégias de enfrentamento desta dréstica situacdo em variados

contextos.
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No cenario brasileiro, as praticas e politicas sociais relativas a infancia estéo
relacionadas aos processos de promulgacdo e implantacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Instituido pela Lel 8.069/90, o ECA surgiu com o proposito de promover
e garantir o cumprimento dos direitos da infancia e da adolescéncia no Brasil, e representa
rupturas nos sentidos de infancia e nas praticas sociais, ao considerar criangas e adolescentes
como cidadaos e prioridade nas politicas publicas.

Além disso, com a promulgacdo e acbes de implantagdo do ECA, o fendmeno da
violéncia nainfancia ganha maior visibilidade no contexto brasileiro e reflete em processos de
transformac&o dos seus significados. Através dele instituiu-se e se conferiu maior visibilidade
e espacos de discussdo quanto as normas e aos modos de lidar com situagdes de maus-tratos
na infancia. Inauguraram-se discussoes, reflexdes e proposices de praticas diferenciadas e,
como decorréncia, sua analise se tornou pauta de estudos e pesqguisas em diferentes éreas do
conhecimento. Especificamente no campo da Psicologia, esta consequéncia parece 6bvia, uma
vez que este campo do saber tem a atribuicdo de estudar e compreender as diferentes
expressdes da subjetividade. Suas praticas privilegiam os diferentes contextos de expressao da
vida humana e, por isto, suscitam reflexdes sobre as pessoas, seus modos de viver e de se
relacionar. Ao mesmo tempo, estudos acerca da histéria da Psicologia no Brasil (Scarparo,
2005; Hernandez e Scarparo, 2008) denotam que a Psicologia, quando compreendida como
prética social e associada aos contextos politicos de efetivacdo dessas praticas evidencia
fazeres que, muitas vezes, podem ser instrumentos de legitimagdo das exclusdes sociais, das
responsabilidades individuais, dos processos de patologizagéo da vida e da minimizagdo dos
espacos de cidadania. Ao mesmo tempo, existem registros de préticas que buscam produzir
intervencbes pautadas pela necessidade de favorecer a construcdo de uma sociedade de
direitos, maisjusta e solidéria.

Tendo em vista estas consideracOes, 0 tema da presente dissertacdo refere-se aos
discursos e praticas da Psicologia rel acionadas a violéncia contra a crianga, ho contexto social
de implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O processo de construgdo do projeto para esta pesquisa considerou a
contemporaneidade, complexidade e gravidade do tema e a evidente responsabilidade social
da Psicologia no sentido de produzir saberes que possam subsidiar acdes que facilitem
conquistar modos de diluicdo das préticas violentas, de diminuicdo de seus indices e de
producéo de relacbes pautadas pelo direito a cidadania. Ao discutir as transformagdes nos
sentidos de violéncia ao longo dos tempos e as politicas relacionadas a infancia no contexto

brasileiro, percebemos a emergéncia de contextualizar nossas reflexdes aos processos de
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elaboracdo, promulgacéo e implantacdo de umale relativamente recente dirigida as criancas e
os adolescentes do Brasil — 0 ECA. E assim, refletindo acerca das mencbes a violéncia
presentes no Estatuto e das politicas e praticas instituidas pelo mesmo, nos questionamos do
papel da Psicologia, de suas contribuicbes e discursos, do seu posicionamento diante da
questdo da violéncia nainfancia.

Deste modo, busca-se compreender como o campo psicologico esteve inserido nos
processos de mudancas de paradigmas na caracterizacdo de violéncia contra a crianca, para
assim problematizar as producgdes e préticas em Psicologia e refletir sobre modos possiveis de
atuar neste contexto.

Tendo em vista estas reflexdes, o objetivo gera desta pesquisa é identificar discursos e
préticas da Psicologia relativas a violéncia na infancia no contexto social de discusséo,
promulgacdo e implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Como objetivos
especificos, buscamos conhecer as transformacfes acerca dos significados de infancia na
perspectiva da historicidade; investigar os sentidos atribuidos a violéncia, ao longo dos
altimos anos, em um dos periodicos da época; e visumbrar posicdes assumidas pela
Psicologia diante da questdo da violéncia nainfancia e daimplantacéo do ECA.

No sentido de ampliar 0 debate acerca das praticas psi sobre o tema, buscamos
investigar como isto se expressa em um dos periddicos mais antigos da Psicologia, a Revista
PSICO. Assim, para a construcdo do corpus de andlise, realizamos uma Revisao Sistematica
sobre violéncia nainfancia narevista, em um periodo de vinte anos de publicagdes: a partir do
ano de 1988 até o ano de 2008; com o0 objetivo de abarcar o periodo de discusséo,
promulgacéo e implantacdo do ECA. Para analisar o material coletado, optamos pelo método
de Analise de Discurso (Orlandi, 2007).

Para organizar este processo de ideias, objetivos e reflexdes, esta dissertagdo €
composta de duas se¢Bes. A primeira busca refletir acerca dos significados atribuidos a
infancia e das praticas sociais dirigidas as criancas ao longo da historia. Primeiramente,
trazemos elementos historicos de construcdes de sentidos de infancia e buscamos articulé-los
as préticas relacionadas as criancas. Posteriormente, enfatizamos os significados de infancia
no cendario brasileiro, tendo como base as politicas relativas as criancas em diferentes épocas.

A segunda secéo refere-se a pesquisa realizada na revista. Esta secéo traz percepcoes e
reflexdes acerca dos discursos encontrados sobre violéncia e préticas relacionadas a situactes
de maus-tratos nainfancia. O ponto de articulagdo destas reflexdes foi o Estatuto da Crianca e
do Adolescente. Nesta secdo, buscamos refletir e problematizar discursos presentes nas

publicaces da revista acerca dos modos de compreender e atuar da Psicologia nas questbes
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relativas aviolénciaainfancia
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SECAO 1| - HISTORIAGS) DA INFANCIA: SENTIDOS E PRATICAS
RELACIONADAS AS CRIANCAS NA PERSPECTIVA DA HISTORICIDADE

RESUMO

A partir do entendimento da infancia como uma construcdo historica e social, este texto
tenciona refletir acerca dos sentidos atribuidos a infancia e das préticas e politicas dirigidas as
criancas a0 longo da histéria. Primeiramente, estudamos manifestacbes histéricas de
construcoes de significados de infancia e buscamos articular sentidos explicitados naliteratura
a praticas sociais relativas as criangas. Num segundo momento, enfatizamos os sentidos de
infancia no contexto brasileiro, tendo como base as politicas dirigidas as criancas em
diferentes momentos. Neste contexto, entendemos que as préticas sociais relativas a infancia
no Brasil na atualidade estéo intensamente relacionadas aos processos de promulgacéo e
implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), e por isto buscamos
compreender as politicas brasileiras e os caminhos percorridos até culminar a discusséo e
instituicdo do ECA. Percebemos que sentidos e préticas atuais traduzem sentidos e praticas
construidos e reconstruidos em diferentes momentos da historia, como, por exemplo, as
transformacdes de significados da violéncia contra a crianca, pois hoje praticas consideradas
abusivas ja foram recomendadas como “recursos educativos’. Além disso, compreendemos
como desigualdades, fragmentacéo e normatizacdo fizeram e ainda fazem parte das politicas
relacionadas a infancia no Brasil e no mundo. Portanto, identificamos transformacdes e
construcdes de préticas dirigidas as criancas em diferentes contextos e percebemos
permanéncias e também rupturas nas politicas relacionadas ainfancia.

Palavras-chave: infancia; historia; politicas sociais, Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).
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ABSTRACT

From the comprehension of the childhood as a historical and social construction, this text
intends to reflect about the meanings attributed to childhood and the practices and policies
pointed to children along the history. First, we studied historical elements of meaning
constructions of childhood and sought to articulate meanings explained in literature and to
children related social practices. In a second moment, we stressed the meanings of childhood
in the Brazilian context, having as basis the policies directed to children in different moments.
In this context, we understood that the social policies related to childhood in Brazil at present,
are closely related to the processes of promulgation and implantation of the Child and
Adolescent Statute (1990), and for this reason we sought to understand the Brazilian policies
and the ways searched until to culminate with to discussion and implementation of the CAS.
We noticed that the present meanings and practices trandate the meanings and practices
constructed and reconstructed in different moments of the history, for instance, the
transformation in meanings of violence against the child, because practices considered
abusive today were already recommended as “educative resources’. Besides, we understand
as inequalities, fragmentation and normative took, and still take part of the policies related to
childhood in Brazil and in the world. Thus, we identified transformations and constructions of
practices directed to children in different contexts e we readlize stays and also ruptures in
polices related to childhood.

Key words: childhood; history; social polices; Child and Adolescent Statute (CAS).
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1 INTRODUCAO

A temética dainfancia e das experiéncias relativas as criancas em diferentes contextos
pode ser concebida como campo proficuo de estudos e reflexdes. Isso, devido as
transformagbes dos modos de viver e pensar a vida em cada tempo e lugar. Assim,
entendemos que o processo de construcao das praticas e sentidos sobre a infancia transcende
perspectivas lineares e se torna movimento (Morin, 2007), de modo que aquilo que julgamos
passado se faz também presente.

Compreendemos a infancia como uma construgdo historica e socia (Cruz; Hillesheim
e Guareschi, 2005; Heywood, 2004; Leite, 2001), que tem passado por diversas
transformacfes nos sentidos e nas préticas a ela relacionadas. Ou sgja, ndo a entendemos
como uma categoria naturalizada, mas como processo, construida historicamente por
influéncias culturais, econdémicas, politicas e sociais. Desse modo, os significados de infancia
n&o constituem consenso nos diversos niveis e tempos da vida social.

No presente, ambiguidades e contradi¢fes nas praticas sociais caracterizam algumas
relagdes dos diferentes grupos humanos no que se refere aos sentidos de infancia. Por
exemplo, o0 estranhamento produzido pela observacdo de préticas dirigidas as criangas na
histéria pregressa ndo impede sua reedicdo na contemporaneidade, mesmo que, formalmente,
as condenemos. Concomitantemente, elaboramos teorias que desaconselham essas préticas;
apontamos critérios de qualidade de vida e de relacBes sociais saudaveis, subsidiamos e
propomos a ingtituicdo de politicas e leis de protecdo a infancia. Isso demonstra que
significativa parcela das concepcdes concernentes as relacbes sociais na infancia habita os
espacos da idealizacdo. Além disso, ao longo da historia, muitas praticas adquirem sentidos e
interpretacOes diferentes, mas ndo necessariamente constituem acdes diferenciadas em sua
materialidade. Assim, podemos afirmar que, apesar de criticar e efetivar agumas
transformacdes acerca de préticas historicamente relacionadas a infancia, estas ndo deixaram
de existir. Podem ser citados, como exemplo, a exploragdo do trabaho infantil e os “recursos
educativos’ pautados pelavioléncia.

Os territérios em que sdo estabelecidas as relagbes contemporéneas abrigam a
violéncia em diferentes contextos de relacdo com a vida infantil. Basta observarmos, em
nossas cidades, 0 nimero de criancas abandonadas nas ruas e as notificagdes de meninas e
meninos vitimas de maus-tratos, para que constatemos que violéncia, negligéncia e
indiferenca ndo sdo categorias distantes, muito menos inexistentes em nossa sociedade.

Ao longo dos seculos, préticas sociais violentas tém produzido subjetividades,
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composto relacdes, articulado estratégias e criado alternativas em busca de solugdes para os
impasses cada vez mais intensos. Neste contexto, complexidade e amplitude tém sido termos
usual mente escolhidos para abordar a temética da violéncia nainfancia (Guerra, 2005). Trata-
se de um fendmeno historico e contemporaneo, global e local.

Evidentemente, préticas de violéncia se produzem nas relacBes sociais, agui
compreendidas como processos, e, como tal, complexas, de mutuas e compartilhadas
influéncias entre pessoas em diferentes tempos e lugares. Entdo, cabe perguntarmos como se
produzem essas dindmicas socials, Como se expressam no cotidiano, em diferentes espagos e
épocas, e como se estabelecem na construcdo dos significados de infancia ao longo do tempo.
Acreditamos que na medida em que se procura compreender, produzir conhecimentos e
disponibilizar espacos de discussdo acerca desses processos, estamos contribuindo com
argumentos que apoiem reflexdes sobre as praticas vigentes, bem como nas decisdes acerca
do plangjamento, gestéo e avaliacdo das politicas sociais rel ativas ao tema.

As politicas sociais destinadas as criangas se relacionam com o conhecimento que é
produzido sobre a infancia. Trata-se da relacdo recursiva de praticas sociais num processo no
qual o conhecimento subsidia politicas e, a0 mesmo tempo, sua producdo é influenciada por
elas. Concomitantemente, as politicas apontam formas de ser crianca e indicam modos de se
relacionar com ainfancia (Cruz; Hillesheim e Guareschi, 2005).

No contexto brasileiro recente, as politicas relacionadas a infancia estdo vinculadas
aos processos de promulgacéo e implantacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).
Instituido pela Lei 8.069/90, o ECA representa rupturas nas politicas e nas praticas dirigidas
as criangas, atraves da promocao e garantia dos seus direitos. Desse modo, ao refletir sobre as
construcdes sociais que delineiam as préticas destinadas as criancas, passamos a reconhecer e
repensar a construcao de politicas e lugares paraainfancia

O texto que segue tenciona percorrer esses territorios. Primeiramente, estudamos
evidéncias histéricas daformulagéo de conceitos e buscamos articular sentidos explicitados na
literatura as praticas sociais referentes a infancia. Num segundo momento, sera dada énfase
aos significados de infancia no contexto brasileiro, tendo como pano de fundo as politicas
direcionadas as criangas em diferentes momentos.

Consideramos que esta discussdo é cada vez mais premente, pois um olhar atento para
as préaticas sociais na dimensdo da historicidade ancora compreensdes que transcendem o
limite de um texto. Nelas, formulam-se fusdes de horizontes de saber e deslocamentos, que
possibilitam redimensionar os fazeres humanos relativos ao tema. Cabe ressatar que

estaremos utilizando os acontecimentos passados como perspectiva e ndo como retrospectiva,
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Nosso interesse € ter elementos para refletir criticamente sobre o presente.

2 REGISTROS: HISTORIA(S) DA INFANCIA

Os esforgos em produzir registros historicos implicam dedicar-se a construgdo de um
conhecimento que n&o pode ser entendido como reflexo da realidade, pois pensar o passado e
falar sobre ele envolve erro e ilusdo. Como decorréncia, 0s escritos no campo da historia sdo
traducOes seguidas de reconstrugbes (Morin, 2006). Na tarefa de registrar processos
histéricos, nossas crengas, emocgdes, culturas e posicionamentos sdo fatores insistentes e
interferentes nas escolhas dos modos e contetidos da narragdo dos acontecimentos. Por isto,
um dos cuidados imprescindiveis nesta escrita € considera-la complexa e, como nos ensina
Morin (2000, p. 2), “ndo confundir o mapa com o terreno”, ou sgja, ideia com realidade.

Deste modo, o0 texto que segue € um resultado possivel de complexas articulacbes que
se processam na construcdo de um conhecimento. Trata-se, portanto, de uma composicao
dindmica, uma possibilidade. Mais do que tudo € um convite a outras ideias, na perspectiva de
auto-organizagao (Morin, 2007), tendo em vista os diferentes processos quando se trata da
infancia no ambito da historicidade. Afinal, na histéria, sempre haverdo dados a serem
acrescentados, outros pontos para analisar e outras narrativas (Scarparo, 2005).

As buscas bibliogréficas sobre o tema evidenciam lacunas que denunciam
necessidades de ampliacdo e diversificacdo da infancia como foco de andlises tedricas e
interlocucdes. Tal percepcdo esté associada a afirmacdo frequente nos textos de que ainfancia
€ objeto recente de pesquisa e interesse (Cruz, 2006; Heywood, 2004; DeMause, 1995). Se
associarmos essa afirmativa a perspectiva de que a histéria sempre € parcial (Morin, 2006;
Nora, 1993), podemos pensar que, apesar da quantidade e qualidade das obras existentes,
dispomos de uma visdo incompleta e fragmentada da histéria da infancia. Ha muitos dados
ocultos, perspectivas nebulosas, ou problemas silenciados. E o caso, por exemplo, das
agressdes fisicas e abusos sexuais perpetrados contra criangas (DeMause, 1995), préticas que
devido a sua complexidade e seriedade, ndo podem deixar de ser alvo de indignacéo e, por
isto, devem ser enfrentadas, discutidas e denunciadas.

Ao abordar infancia e violéncia, na perspectiva da historicidade, ndo podemos
prescindir da obra de Philip Ariés (1981), naqual as circunstancias da vida das criangas e suas
familias ganham consideraveis espacos de reconhecimento e visibilidade. Apesar da
relevancia e difusdo, seus textos tém sido alvo de algumas criticas. Estas se apoiam em uma
dita “ingenuidade” (Heywood, 2004, p. 24) desse historiador no trato de fontes histéricas e
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por afirmacdes radicais, como a de que, em determinadas épocas, as criancas ndo eram
absolutamente consideradas (Heywood, 2004; DeMause, 1995; Aries, 1981). Contudo, é
preciso destacar que os escritos de Ariés tém possibilitado a disseminacdo das discussoes
sobre a infancia e a familia ao longo dos tempos e, consequentemente, a diversificacdo dos
sentidos e debates acerca das historias construidas, o que faz emergir a diversidade de
interesses associada ao tema (Cruz, 2006; Heywood, 2004).

Uma das dificuldades encontradas na realizacdo de pesquisas que tratam da infancia é
a obtencdo de fontes primérias. Ndo existem muitos registros diretos das manifestacbes de
criangas (Heywood, 2004; DeMause, 1995). Neste sentido, o proprio significado etimol dgico
da paavrainfanciaindica essafalta. Infancia, do latim, significa“in fale”, o que se traduz por
“ndo fala’, corroborando a construcdo do lugar do “ndo dizer” para as criangas. O lugar da
fala deve estar ocupado por aqueles que (supostamente) ja amadureceram e adquiriram a
habilidade de expressar-se — 0s adultos (Bazon e Mello, 2005).

Provavelmente, em funcéo disso, historiadores tém recorrido a outras fontes para
conhecer melhor as especificidades dos sentidos produzidos sobre a infancia. E o caso dos
registros oficiais. Um exemplo é o exame de materiais elaborados por inspetores de escolas,
nos quais sdo detalhadas as normas e préticas sociais efetivadas naquelas instituigdes.
Também, podem ser citados os manuais de aconselhamento as familias, as descrigcoes
literarias em romances, poesias, diarios e autobiografias. Além desses, outros dados fornecem
algumas informagdes acerca da infancia no passado, como retratos, fotografias, obras de arte,
brinquedos, jogos, trajes e similares (Heywood, 2004; DeMause, 1995).

Ao refletir sobre essas fontes ficam evidentes especificidades de cada tempo ou lugar
social. Tal compreensdo implica reconhecer a diversidade e a flexibilidade das fronteiras do
conceito, na medida da variagéo dos contextos que o compdem. Neste sentido, a compreensao
da infancia ndo € limitada a uma fase bioldgica da vida. E preciso articular diferentes
perspectivas como, por exemplo, as ideias de construcdo cultural, politica e social num
processo de construcao histérica dainfancia (Leite, 2001).

Os sentidos sdo expressdes de tempos, relagdes, lugares e contornos especificos, o que
afirma a ideia da producdo dos significados de infancia como construcéo social (Cruz,
Hillesheim e Guareschi, 2005; Heywood, 2004; Leite, 2001). Desse modo, pensar criangas e
infancia implica expressar e cunhar sentidos inseridos em determinados contextos. Nesta
perspectiva, Heywood (2004) argumenta que a reflexdo sobre as formas de como eram as
experiéncias das criangas no passado — o que chamou de histéria social das criangas — ndo

pode prescindir das praticas sociais do tempo em questdo. A intencéo do autor parece ser ade
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desnaturalizar a ideia de infancia e considera-la efeito de forcas diversificadas, como as
histéricas, as geogréficas, as culturais e as econdmicas. Como decorréncia, concepcoes
construidas a partir desses espacos sustentam e justificam crencas, atitudes e préticas
historicamente direcionadas as criangas. Cada espaco humano, assim, comp®e circunstancias
que delineardo diferentes expressdes da vida infantil e, consequentemente, diversas memaorias

e histérias de criancas e da construcdo dainfancia.

3 TRANSFORMACOES NOS SENTIDOS DE INFANCIA E PRATICAS
RELACIONADAS

O conhecido pensador da cultura popular Aloisio Magalhaes (2009), ao se referir a
histéria, comparou-a a um estilingue. Disse: “Quanto mais se puxa o estilingue para tras,
mais a pedra vai para frente”. As buscas por registros historicos narram processos e,
evidentemente, descrevem mutacOes e permanéncias que delineiam condicdes do presente.
Desse modo, torna-se viavel refletir criticamente acerca das circunstancias de vida e dos
sentidos que se processam nos didlogos entre tempos e lugares. Tais constatacdes levam a
refletir sobre os lugares ocupados pelainfancia.

Ao refletir e pesquisar a historia da infancia, Aries (1981) examinou mudancas
significativas nas expressoes artisticas, brincadeiras e vestimentas de criangas, no auge da
Idade Média, a partir do século XlIlI, na Europa. Denominou tais manifestacbes de
“descobertadainfancia’ (p. 50), expressao pela qual queria chamar a atencéo para a expansao
do interesse pela crianca naquele periodo. Pinturas, por exemplo, passaram a exibir imagens
de criancas um pouco mais proximas do sentimento de infancia que, mais tarde, veio
caracterizar a modernidade. Por outro lado, Heywood (2004) critica a inferéncia de Ariés,
pois afirma que este pode ndo ter encontrado indicios de imagens de criancas na arte medieval
porque as procurou com a concepcdo atual de infancia, que, naquela época, era diferente, o
que dificulta o reconhecimento. Seus estudos afirmam o aparecimento de imagens infantis na
arte desde as primeiras pinturas e produgdes conhecidas.

Apesar dessas controvérsias, podemos afirmar que, no periodo anterior ao século
XVII, havia um interesse limitado ou, pelo menos, uma perspectiva diferente de valorizacéo
dainfancia, o que pode ser compreendido no contexto das condigdes sociais de uma sociedade
pré-industrial (Le Goff e Truong, 2006; Heywood, 2004; Leite, 2001; Ariés, 1981).

O adjetivo “pré-industrial” fornece elementos para que possamos compreender que 0s

espacos de formulagdo dos sentidos sobre a infancia eram caracterizados pela restricéo e
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constancia das técnicas, pela utilizagdo da energia animal, da agua e da madeira. Além disso,
a cultura se efetivava nos contatos presenciais com sistemas étnico-territoriais relativamente
fechados. A difusdo e a transmissdo da informacdo eram feitas de maneira comunitéria e
informal, o que a limitava a0 &mbito da familia/cla. Assim, o conhecimento técnico se
restringia as corporactes de oficio (Le Goff e Schmitt, 2008).

Neste contexto, a Igregja exercia importante papel nas transformagdes das relactes
sociais e do sentimento de infancia neste periodo (Chambouleyron, 2004). O acesso a escrita
era restrito e controlado pelo Clero e seu uso se dava no sentido de armazenar informagoes,
pois ndo havia intencdo de usala como instrumento de transmissdo de conhecimentos. A
Igreja Catolica consolidou amplo poder e influéncia na vida social, cultural, politica e
econdmica das pessoas. A religido penetrava na politica e na familia e se instaurou a
flexibilizacdo da demarcacdo entre poder religioso e politico (Le Goff, 2008).

As criangas eram gradual e precocemente inseridas no universo dos adultos. Superada
a etapa de extrema dependéncia fisica, inseriam-se, igualmente, nas rotinas da comunidade a
gue pertenciam. Eram consideradas miniaturas dos adultos, ou sgja, mulheres e homens com
menor forga fisica e estatura. Nesse periodo, ndo se acreditava na inocéncia infantil. Assim,
sua rotina assemelhava-se a dos adultos — participavam dos jogos sexuais, gudavam
trabal hando e/ou desenvolvendo o aprendizado de um oficio (Ariés, 1981).

O periodo do expansionismo europeu pode ser ilustrativo desta relacdo. Nesse tempo,
amorte anterior aos sete anos de idade era comum. Muitos meninos, cuja expectativa de vida
era de catorze anos, trabalhavam nas embarcacGes portuguesas, por exemplo. Tal prética
justificava-se na diminuicdo das populacdes dos grandes centros, na baixa remuneracéo e na
diminuicdo da necessidade de provisdes aimentares nas embarcacBes, uma vez que as
criangas necessitavam de menor quantidade de suprimentos. Custodio e Veronese (2007)
relataram privacgOes e abusos impostos a essas criangas, que adoeciam gravemente e morriam
sem que isso fosse considerado violéncia.

Existem motivos para pensar, entdo, que ndo havia evidéncias de que as criancas
ocupassem lugar de destague nas relagtes sociais. Por exemplo, de acordo com Ariés (1981),
as pessoas ndo se detinham diante da imagem da infancia na arte e naiconografia. Ou sgja, €
possivel compreender que a percepcdo predominante nesse tempo era de que a infancia se
traduzia num periodo de transicdo, logo ultrapassado, cuja lembranca também era
prontamente perdida (Le Goff e Truong, 2006; Del Priore, 2004; Aries, 1981).

A restricdo de espacos sociais especificos para as criangas também aparece na

observacdo da indumentaria de meninos e meninas. A crianca, até o século XVII, ndo tinha
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uma vestimenta especifica para a sua idade (Heywood, 2004; Aries, 1981), o que conferia
homogeneidade aos mundos adulto e infantil ou, dito de outra forma, ndo denotava a prética
de estabelecer distingdo entre as condi¢des de vida de acordo com a fase de desenvolvimento
vivida. No que se refere aos brinquedos e jogos, também se observa este mesmo movimento.
N&o havia separac8o rigorosa entre as praticas reservadas as criangas e as brincadeiras dos
adultos. Os mesmos jogos eram comuns a ambos.

Essas consideracBes remetem a discussdo da atribuicdo de afeto as criangas pelas
familias. Antes do século XVII, os estudos de Aries (1981) apontam que as relacles entre
mées e pais, seus filhos e filhas ndo consideravam os sentimentos amorosos imprescindiveis a
existéncia e equilibrio familiar. As trocas afetivas e a comunicacdo eram realizadas em um
contexto mais amplo, publico, no qual circulavam amigos, vizinhos, criados, idosos, criangas
e outros personagens da comunidade. J& para Heywood (2004) havia essa afei¢cdo em todas as
épocas, mas era expressa de modos diferenciados. Mesmo assim, as representacdes de
criancas descritas na literatura consultada eram impregnadas pela espera da vida adulta. Elas
tinham, no adulto da época, 0 modelo. Isso transformava a crianca em mero projeto e se
traduzia nainferioridade social a elaimposta.

A centralidade da crianca nas relacBes familiares passa a emergir no Renascimento® na
medida em que a infancia € considerada uma etapa diferenciada da vida humana. Este periodo
sofreu radical influéncia da Reforma Protestante, movimento que produziu significativas
transformacdes nos sistemas de ensino e, consequentemente, nos significados de infancia
(Bazon e Méllo, 2005; Aries, 1981).

Desse modo, a educacéo e a escolarizagdo sdo marcos na alteracdo do estatuto da
infancia em nossa sociedade. Passa-se de uma educacdo restrita ao ambito doméstico,
caracteristica da Idade Média, para préticas educativas que tornaram a instituicdo escolar o
instrumento usual de iniciagdo socia. A escola transformou-se num espaco de efetivacdo de
estratégias de isolamento social para que as criangas, separadas dos adultos com os quais
tinham intimidade no contexto doméstico, vivenciassem um periodo de formacéo tanto moral
como intelectua. Tal formag&o se realizava através de uma disciplinarigida e autoritaria. Essa
atitude, que pode ser compreendida como politica para a infancia da época, € também

demonstracdo de um novo sentimento pela criancas uma preocupagdo voltada para a

! Contexto histérico marcado por transformagdes em diversas areas da vida humana, que assinala o fim da Idade
Média e o inicio da Idade Moderna, e caracteriza a transi¢cdo do feudalismo para o capitalismo. O Renascimento
se manifestou tanto nos campos econdmicos, politicos e sociais, como no intelectual e no cultural (Silvae Silva,
2005).
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preservacao dos preceitos morais que regiam as relagdes sociais naquele tempo (Aries, 1981).

Antes disso, na Idade Média, a instituicdo escolar ndo era dirigida as criancas.
Caracterizava-se como escola técnica, direcionada a instrucdo dos clérigos, e acolhia
indistintamente criangas, jovens e adultos. Neste periodo, diferentemente das escolas, 0s
colégios eram apenas asilos para estudantes pobres. Ou sgja, ndo havia ensino nos colégios.
Porém, a partir do século XV, estes se tornaram institutos de educacdo. Com isso, 0 ensino
passou a ser ministrado nos colégios, que forneceriam o modelo das grandes instituicoes
escolares do século XV ao XVII, como, por exemplo, os colégios dos jesuitas (Ariés, 1981).

Deste modo, a instituicdo escolar transforma-se no lugar de ordem e homogeneizacéo
da infancia, ideias relativas as praticas educativas séo difundidas e, com isso, desenvolve-se
um sistema educacional fundado em uma concepcdo de educacdo baseada no propdsito de
transformar as criancas em mulheres e homens honrados (Bazon e Méllo, 2005).

Através da organizagdo desse sistema de ensino, introduziram-se outros modos de
lidar com as criancas, caracterizados pel o estabel ecimento e o desenvolvimento de um sistema
disciplinar cada vez mais rigoroso. Uma das caracteristicas principais desse sistema foi a
ampla e aceita aplicacdo de castigos corporais (DeMause, 1995; Ariés, 1981). Ou sga, nesta
€poca, este tipo de punicado ndo era considerado violéncia.

Assim, a partir do século XVII, a punicéo fisica se generalizou juntamente a uma
concepcdo autoritéria e hierarquizada da sociedade. Esse processo ndo foi particular a
infancia. Porém, havia diferencas entre a disciplina das criangas e a dos adultos. Entre os
adultos, nem todos eram submetidos ao castigo corporal, sendo que as agressdes dependiam
da classe social. Ao contrério, no que se refere as criancgas, Aries (1981) afirma que, qualquer
que fosse sua condicdo socioecondmica, todos eram submetidos a um regime comum e eram
iguamente “surrados’ (p. 180). O autor ndo se refere a outras condigbes possivelmente
envolvidas na prética de puni¢do, como, por exemplo, a questdo de género — se meninas ou
meninos eram mais ou menos submetidos aos castigos fisicos.

Além das préticas disciplinares caracterizadas pela punicdo fisica introduzida nas
instituicbes de ensino, as praticas educativas adotadas por essas instituicdes passaram a
inspirar as relagbes com as criangas no contexto doméstico. Assim, a educagdo familiar foi
também marcada por regras rigidas e castigos duros (Ribeiro, 2006; Heywood, 2004). Os
dados reunidos sobre os métodos de castigar as criangas levaram DeMause (1995) a afirmar
que uma porcentagem muito ata de criangas nascidas antes do seculo XVIII eram o que hoje
chamariamos de meninas e meninos vitimas de violéncia. Ele examinou mais de duzentos

escritos desse periodo em que se indicavam agdes consideradas adequadas para o trato com
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criancas. Na maioria deles, se aprova o castigo corporal e, em todos, se admitia prética
em determinadas circunstancias. Somente no Renascimento foi introduzida a recomendacéo
de moderacdo nos castigos, apesar de ainda vir acompanhada da aprovacéo da punicéo fisica
em algumas situagdes. Apenas no século XVIII houve uma reducdo dos castigos corporais
infligidos &s criangas.

Quando se trata da questdo da infancia e das punicdes violentas dirigidas as criancas
no contexto familiar, € imprescindivel lembrar que a organizacdo social caracteristica desta
época foi centrada na figura masculina, constituindo a familia patriarcal®> e monogamica
(Narvaz e Koller, 2006; Saffioti, 2004; Prado, 1985). Nesta organizacdo familiar, o castigo
fisico era prética corrente na educacéo das criancas (Ribeiro, 2006).

Esse modelo familiar passou a sofrer um continuo e gradual processo de
interiorizacdo, vinculado & industrializacdo®, o que fez com que a familia se restringisse a0
espaco privado, individualista, nuclear. Delimitava, assim, seus contornos e diferenciava-se da
comunidade. A mudanca da orientacdo do espaco publico — com o comportamento cotidiano
mais ligado a vizinhanca e a sociabilidade — para o privado foi concomitante a uma gradativa
valorizagcdo da familia e, consequentemente, da infancia (Ferreira, 2008; Scheinvar, 2006;
Faria, 1997; Ariés, 1981).

As circunstancias e os sentidos até aqui explicitados apontam estudos voltados para as
préticas europeias. Consideramos pertinente aborda-las na medida em que, no Brasil, como
decorréncia dos processos de colonizagdo, as perspectivas europeias foram grandes
intercessoras da construcdo dos significados de infancia e das préticas associadas as criancas.

4 CONTEXTO BRASILEIRO: PRATICAS E POLITICAS DE INFANCIA

A constatacdo de crescente valorizagdo socia da crianga, que culminou no que Aries
(1981) denominou “descoberta da infancia’ (p. 50), teve como fontes elementos provenientes
da vida europeia. Mesmo assim, sua interferéncia nas praticas educativas e na implantacéo de

politicas para a crianca parece ndo ter ficado restrita a esse continente. Os processos de

? Para Saffioti (2004), o patriarcado, como fendmeno social, ainda caracteriza as relagdes sociais na atuaidade.
Contudo, como os demais fendmenos sociais, ele estd em permanente transformacdo. A autora salienta que o
patriarcado ndo abrange apenas a familia, mas atravessa a sociedade como um todo.

% As origens do processo de industrializagdo remontam ao século X V111, no principio da Revolugdo Industrial. A
industrializacdo refere-se a uma série de transformagdes de ordem econdmica, politica, social e técnica,
caracterizada pela implantagdo de indUstrias, pelo uso de maquinarias e pela producdo em grande escala, com o
objetivo de atingir um mercado consumidor (Silva e Silva, 2005).
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colonizaco em terras das Américas e da Africa, por exemplo, s30 repletos de demonstragdes
das influéncias dos model os europeus nas praticas sociais das populacfes colonizadas. Para
trazer esta discussdo ao contexto brasileiro, propomos vislumbrar a historia das politicas de
atencdo e cuidado a crianga no Pais.

Dentre os primeiros registros encontrados sobre este tema, enfatiza-se a iniciativa dos
jesuitas. No século X VI, estes implantaram um sistema de educagdo direcionado aos povos
indigenas. Dentre suas obras, esta a primeira casa de recolhimento de criancas no Brasil,
construida em 1551. Era destinada as criangas indigenas, separadas de seus familiares, e tinha
o propésito de, através do convivio com a doutrina a ser difundida pelos jesuitas, promover
mudancas nos costumes da populacdo indigena, considerados inadequados na visdo da
Colénia e da Igreja (Cruz, 2006). A caridade e a necessidade de concretizar perspectivas de
educacdo voltadas para a perpetuagdo de uma ordem patriarcal e colonial (Beltrdo, 2004)
fizeram com que, além dos jesuitas, outras ordens religiosas, com menor visibilidade, se
dedicassem & educacio escolar na Coldnia. E o caso dos colégios dos carmelitas e dos
franciscanos (Beltrdo, 2004; Villalta, 2002).

No que se refere as institui¢des destinadas ao abrigamento, a “ Roda dos Expostos’ —um
instrumento de origem italiana e medieval — € apontada como a primeirainstituicdo oficial de
assisténcia as criancgas abandonadas no Brasil. Além de ser considerada a primeira institui¢o,
também chama a atencdo por ter se prolongado desde o Periodo Colonia até meados do
seculo X X. Refere-se a um mecanismo utilizado para depositar criangas recém-nascidas, para
que ficassem aos cuidados de hospitais ou instituicdes de caridade. Com essa prética,
fortaleciam-se 0s preceitos morais da época, mantinha-se o sigilo do expositor, assim como o
anonimato e o destino das criancas (Marcilio, 2001).

Os cuidados especiais ainfancia eram limitados e as regras e recomendacfes acerca da
vida e educagdo das criangas eram determinadas, principalmente, pela Igreja (Ribeiro, 2006).
A partir do século X1X, estes ditames passaram a ser cada vez mais foco do saber considerado
cientifico, representado pela Medicina. As familias, especialmente as maes, passaram a
receber, de modo mais sistemético, orientacBes desses profissionais sobre a salde e os
cuidados dirigidos as criangas (Heywood, 2004). Assim, a perspectiva da salde compde —
com areligido e a moral — construgdes de sentidos de infancia. Passa, entdo, a hormatizar e
interferir cotidianamente nos modos de tratar e educar meninos € meninas.
Concomitantemente, para Silva Santos (2004), é nesta época gque a infancia ganha maior
visibilidade, pois é definida como objeto de intervencdes publicas, devido a maior val orizacéo

da mé&o-de-obra num mundo em franco progresso dalégica capitalista e industrial.
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Monteiro e Jaco-Vilela (2008) associam a expansdo da Medicina no Brasil com a
chegada da Familia Real e da Corte Portuguesa em 1808, quando foram implantadas escolas
para a formacdo de médicos. Este periodo foi caracterizado pelo processo de implantacéo do
ideal europeu de civilizaggo, com a tentativa de introduzir um estilo de vida burgués e urbano
no Brasil (Saballa, 2006). Muitas mudangas marcaram a vida brasileira nesse tempo. O Pais
deixou de ser a Col6nia distante paratornar-se a sede do Império (Bellomo, 2006).

O processo de transicéo do Brasil Col6nia para o Império teve como marco historico a
Declaracdo de Independéncia, em 1822. A luta pela independéncia do Brasil contou com
diversos segmentos sociais, entre eles os padres, os intelectuais e os escravos (Teles, 1999).
Com a emancipacédo politica do Pais, no inicio do século XIX, fez-se necessaria a criacéo de
uma Constituicdo. Assim, a primeira Constituicdo brasileira foi promulgada em 1824. Nesta,
contudo, mantiveram-se as caracteristicas do Brasil Col6nia, como: trabalho escravo,
dependéncia politica do Pais em relacdo a Portugal e relagdes de poder centralizadas no
dominio dos grandes proprietarios (Carvalho, 2008). Cabe ressaltar que, nesta constituicao,
ndo havia nenhuma referéncia ainfancia ou a praticas relacionadas as criancas (Brasil, 1824).

Apéds a proclamagdo da independéncia do Brasil, especialmente a partir da segunda
metade do século XI1X, fortalecia-se 0 movimento abolicionista brasileiro. Este se constituia
por interesses e processos politicos e econdmicos internos, e também por interferéncias
internacionais, pois alguns paises — como a Inglaterra e a Frangca — ja haviam abolido a
escraviddo na primeira metade do século XIX, e pressionavam o Brasil a mesma atitude
(Bethell, 2002; Costa, 1998). No contexto brasileiro, 0 movimento abolicionista relacionava-
se intensamente a0 movimento republicano. Oficialmente, abolicionistas e republicanos ndo
constituiam um mesmo movimento, mas a abolicdo era considerada 0 primeiro passo para a
instituicdo da Republica. Um dos principais argumentos em prol do fim do regime escravista
no Brasil era o entendimento da escravidd como um entrave ao desenvolvimento do Pais e
do povo brasileiro. Neste sentido, a Republica representaria o regime do futuro do Brasil, e a
escravidao o regime de trabalho do passado, instituido pela Monarquia (Fernandes, 2006).
Deste modo, o momento politico do Pais, caracterizado pela recente independéncia e
emergente republica, constituia forgoso o processo de abolicédo da escravidao.

Como decorréncia, a primeira lei abolicionista no Pais foi instituida. Tratava-se de
uma acdo importante, que marcou a historia das politicas sociais da infancia no Brasil —aLei
do Ventre Livre, promulgada em 1871 (Alberto; Almeida; Doéria; Guedes, Sousa e Franca,
2008). Esta Lel determinou que os filhos e filhas de escravos nascidos desde entdo seriam

livres a partir dos 21 anos. Mais tarde, houve a promulgacdo da Lel dos Sexagenérios (1885),
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que aforriava todos os escravos com mais de 60 anos de idade; e, por fim, a assinatura da Lei
Aurea (1888), que aboliu a escravidio no Brasil (Flores, 2001). Esta Lei é resultado, enfim, de
interesses politicos e econdmicos, de pressdes internas e externas.

Dessa forma, o processo de abolicdo contribuiu para a Proclamagdo da Republica em
1889 — um ano apds a assinatura da Lei Aurea (Fernandes, 2006). O processo de
industrializagdo e urbanizagdo das cidades intensifica-se neste periodo, estimulado pela
emergéncia do trabalhador livre e pelo ideal republicano (Maricato, 2000).

Enfatizamos este acontecimento da histériado Brasil, pois dele resultam configuragdes
sociais e politicas publicas na atual conjuntura brasileira. Isto porque, depois da abolicéo,
“nada foi feito em termos de politicas sociais voltadas aos segmentos dos ex-escravos’
(Fernandes, 2006, p. 192). O momento demandava uma discussdo acerca da insercdo dos
antigos escravos na sociedade brasileira e uma iniciativa politica de reforma social e
econdmica do Pais. Porém, este processo ndo foi realizado, e os negros libertos, expulsos das
fazendas e das casas, passaram a viver nas ruas, a margem da pobreza. Como decorréncia, a
abolicdo, assim como a escraviddo, deixou marcas determinantes na organizacdo social e nas
préticas sociais posteriores, que promoveram pobreza e desigual dades que se mantém até hoje
(Cardoso, 2008). No ambito da infancia, podemos vislumbrar esta afirmativa em dados
obtidos sobre a situagdo das criancas de familias de baixa renda na atualidade. As criancas
negras sao apontadas com quase 70% mais chance de viver na pobreza do que as criangas
brancas (UNICEF-Brasil, 2008b).

Além disso, com a emancipacdo dos escravos, emerge a hecessidade de novos
trabal hadores no ambito rural e urbano. Deste modo, afalta de méo-de-obra, em consequéncia
da libertagdo de escravos, foi solucionada com a vinda de imigrantes, sobretudo alemaes e
italianos, e o escravo foi sendo substituido pelo trabalhador livre imigrante. Esta transicéo ja
iniciou antes da aboli¢do, na época da | ndependéncia, mas intensifica-se com a emergéncia do
trabalho livre no Brasil (Costa, 1998). As poaliticas de inser¢do destes trabalhadores e suas
familias demandavam por intervengdes em saude, principalmente com o propésito de avaliar a
salide dos imigrantes recém-chegados.

Neste contexto, vemos intensificarem-se as intervengdes médicas nas questbes de
salde e higiene e, consequentemente, os cuidados dedicados a infancia e a familia. Este
processo de valorizacdo da salide ocorreu primeiro na Europa, depois no Brasil, chegando ao
seculo XIX com o foco na questdo da mortalidade infantil e nas recomendacdes de cuidados
as criancas. Segundo Ribeiro (2006), é neste periodo que se inicia a institucionalizacdo dos

saberes médicos e também psicol 6gicos aplicados a infancia e, portanto, € quando podemos
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obter mais registros sobre praticas e politicas dirigidas as meninas e aos meninos.

Assim, um processo a ser enfatizado na area de atendimento a infancia no Brasil, e no
mundo, caracteriza-se por medidas higienistas-eugénicas, emergentes no fim do século XIX e
inicio do século XX. Embora o higienismo e a eugenia advenham de movimentos diferentes e
de circunstancias histéricas e proposicdes tedricas proprias, suas ideias se aproximaram e se
sobrepuseram nas politicas e praticas sociais brasileiras (Boarini e Yamamoto, 2004).

O higienismo é uma doutrina positivista (Ribeiro, 2006), que surgiu com O
liberalismo®, na primeira metade do século XX, quando Estado e Ciéncia se associam e
comecam a dar maior atencdo a salde das populacBes. Nesta perspectiva, a doenca €
compreendida como um fendmeno social, que abarca todos os aspectos da vida humana.
Meédicos higienistas afirmavam que a falta de salde e de educacdo do povo era responsavel
pela miséria do Brasil e por seu atraso em relacdo a Europa. Afirmavam que a situagéo social
brasileira tinha explicagdes em fatores sociais e, por esse motivo, julgavam poder cumprir,
com o apoio financeiro do Estado, o papel de modernizadores do Pais. Por isto, os higienistas
prescreveram habitos sobre todas as condigdes que pudessem afetar, de alguma forma, a
salde, ou sgja, todas as atividades humanas — trabalho, escola, moradia, lazer, moralidade
(G6is Junior, 2002).

O ideal progressista fica evidente no Movimento Higienista, pois se acreditava que um
povo educado e com salde era garantia de riqueza e progresso da nacdo. A ideia central desta
doutrina era a valorizagdo da populacdo como um bem, como um capital (Gois Junior, 2007,
Goéis Junior e Lovisolo, 2003). Deste modo, as teorias higienistas influenciaram o0s processos
de urbanizagéo das cidades, que se intensificaram com a implantagdo de industrias (Gois
Junior, 2007) e, recursivamente, a urbanizacdo que acontecia no Brasil no final do século X1X
einicio do século XX influenciou na emergéncia das ideias higienistas (Boarini e Y amamoto,
2004).

Diferente e complementar ao higienismo, a eugenia afirmava a melhoria da
humanidade, através do que denominava regeneracdo racial. Os adeptos dessas ideias
justificavam seus posicionamentos dizendo haver crescente “degradacdo” dos povos na
proliferacdo de “ragas inferiores’ (Cruz e Guareschi, 2008, p. 35) — expressdo que usavam

para designar os negros e mesticos. A intencdo apontada pelo Movimento Eugenista era

4 0 liberaismo surgiu no século XVIII a partir do lluminismo, mas teve seu auge no século X1X. A base social
do pensamento liberal era a burguesia. Economicamente, o liberalismo é uma teoria capitalista, que defende a
livre-iniciativa e a auséncia de interferéncias do Estado no mercado. O liberalismo politico, por suavez, emergiu
como uma nova forma de organizar o poder, contréria ao Absolutismo (Silva e Silva, 2005).
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explicita: regenerar os individuos para melhorar a sociedade (Boarini e Yamamoto, 2004;
Marques, 1994). O ideal eugenista inspirou, neste sentido, o regime nazista, que acreditava
nos beneficios que uma“higieneracial” traria para a humanidade (Menegat, 2008).

A partir dessas descrigdes fica evidente a aproximagdo das intencionalidades
higienistas e eugenistas (Boarini e Yamamoto, 2004). Ambas tencionavam “limpar” a
sociedade, tendo em vista habitos e praticas sociais inspiradas no modelo europeu, ou sgja, do
homem branco colonizador. Como decorréncia, ocorre uma normatizacdo de praticas
corporais e familiares, a partir da definicdo da congtituicdo das familias e dos modos de
existir. O corpo é tomado como objeto de poder e inscrevem-se, sobre ele, técnicas de
geréncia (Marques, 1994).

A familia e a escola passam a ser alvo de acles higienistas-eugénicas. A infancia—e
sua entrada na escola — era apontada como 0 momento ideal para a criacdo de hébitos
saudaveis, que possibilitariam a “higienizacdo” dos individuos (Boarini e Yamamoto, 2004).
Neste contexto, cabia principalmente a escola a tarefa de educar os corpos infantis, treinando-
0s para a obediéncia e para a utilidade, através de diversos regulamentos, inspecdes e préticas
gue tratavam, por exemplo, da conduta e da postura. As praticas de higiene eram difundidas
nas escolas, e implicavam na normatizagcdo do cotidiano, regulando desde a escovagéo dos
dentes até aformac&o do carater (Marques, 1994).

Asideias higienistas se fizeram presentes pelo saber médico, com o objetivo de fazer a
assepsia dos espagos publicos para poder control&-los. Porém, a limpeza das cidades também
se relacionava aos habitos e préticas familiares, o que justificou intervences médicas nesse
campo, através de uma educacdo sanitaria para as familias. Um dos focos referia-se aos altos
indices de mortalidade infantil, o que fez com que fosse prescrita a formagdo de um novo
modelo familiar. Houve, assim, redefini¢cbes do papel da mulher, pois o discurso cientifico
buscava convencé-la daimportancia do cuidado das criancas e a responsabilidade com o bem-
estar de sua familia. A mulher tornou-se, entdo, o caminho preferencial para atingir todo o
grupo familiar e, como decorréncia, fortalecer as estratégias de controle social (Bulcdo, 2002).

Neste contexto, a infancia se torna o foco predominante das teorias e préticas
higienistas-eugénicas, pois se acreditava que a crianga precisava ser protegida, cuidada e
educada. Cria-se um conjunto de teorias, politicas e préticas voltadas para a ideia de bem-
estar da familia e da crianca; para uma procriacéo dita saudavel; para o controle de epidemias;
com a utilizagdo de estatisticas e medidas de orientagdo da populacéo no que tange a salde e
as doencas (Ribeiro, 2006). Narealidade, é possivel perceber 0 quanto essa pratica servia para

justificar arigidez e o preconceito nas relacdes sociais.
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Assim, no fim do século X1X e inicio do século XX, medidas higienistas-eugénicas
buscavam resolver os chamados problemas dos “menores’>, a partir da retirada das criancas
das ruas e sua internacdo em instituicdes consideradas apropriadas (Hillesheim e Cruz, 2009).
No Brasil, estabeleceu-se a prética de encaminhar criangas e adolescentes pobres para 0s
chamados “internatos de menores’, o que criou uma cultura da institucionalizacdo no Pais
(Rizzini; Rizzini; Naiff e Baptista, 2007).

Deste modo, as explicacdes de cardter higienista e eugenista também contribuiram
para dar forma e sustentacdo a diferentes estratégias de encaminhamentos as instituicoes
brasileiras. Tais encaminhamentos foram legitimados, também, pela Psicologia, que teve, no
século X1X, o marco de seu surgimento e encontrou espagos de inser¢do no Brasil através das
ideias higienistas (Boarini e Yamamoto, 2004). Nesse periodo surgiram, também, as primeiras
teses em Psicologia e em Psiquiatria, e foi criado o primeiro hospital psiquiétrico brasileiro —
0 “Hospicio D. Pedro 11", em 1852 (Ribeiro, 2006). Os discursos de zelo pelos individuos e da
busca de qualidade de vida e bem-estar como metas constituiram os saberes psicol6gicos,
médi cos e psiquiatricos da época (Ferreira, 2008).

Essas diferentes areas do conhecimento cientifico se voltaram com especia atencéo
para a &rea da infancia (Cruz, Hillesheim e Guareschi, 2005; Freitas, 2001) e a crescente
preocupacao com a crianga passa a se instituir como um problema econdmico e politico, alvo
de intervencdes e acOes médicas, pedagdgicas e morais. “Nesta perspectiva, a Psicologia se
faz presente em todas estas teméticas, como estabelecendo padrfes de normalidade e
anormalidade” (Cruz, 2006, p. 20) avidainfantil.

Deste modo, a crianca se torna sujeito de um processo, constituida pelas préaticas
narrativas e discursivas da Psicologia, da Medicina, do Direito e da Pedagogia, entre outros
campos que contribuem na construcdo de praticas oficiais e ideias de infancia. Como
decorréncia, comportamentos, atitudes e expectativas sobre o futuro tornam-se, na maioria das
vezes, subordinados as consideracdes expressas nessas fontes de estudo (Freitas, 2001).

Propomos, neste capitulo, vislumbrar a histéria das politicas relativas as criancas no
contexto brasileiro. Em vista disso, buscamos descrever desde as primeiras iniciativas de
atendimento e cuidado ainfancia no Periodo Colonial, até as discussdes emergentes no fim do
século XIX sobre a salde e a educagéo das criangas brasileiras. Como podemos perceber,

sentidos e préticas provenientes da vida europeia tiveram interferéncia nas préticas e na

® Termo gue se vinculava a uma concepcdo de infancia relacionada a questdes de responsabilidade penal
(Hillesheim e Cruz, 2009).
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implantacéo de politicas dirigidas a infancia no Brasil. Porém, muitos destes significados e
politicas sociais relativas as criangas sofreram transformagdes e se constituiram vinculadas ao
contexto brasileiro.

Ao tracar atrgjetéria das ideias e préticas relacionadas a infancia, podemos constatar
que o fim do século XI1X marca importantes mudancas no que tange a atencdo e ao cuidado a
infancia. Ao mesmo tempo, ocorre a difusdo e institucionalizacéo da Psicologia no Brasil,
também como ciéncia que regula e propde entendimentos acerca da criangca em nossa
sociedade. Assim, 0 século XX vem consolidar e caracterizar significativas transformages
nos modos de entender a vida infantil e lidar com as criangcas em diferentes esferas e

expressdes da vida humana.

5 SECULO XX - EMERGENCIA DE POLITICAS RELACIONADAS A INFANCIA

Desde seu inicio, o seculo XX foi caracterizado por inovagles tecnolodgicas,
cientificas, sociais, médicas e politicas em todo 0 mundo. No ambito da institucionalizacdo da
Psicologia no Brasil, o inicio deste século foi marcado pela inauguracdo do primeiro
Laboratorio de Psicologia, criado por Manoel Bonfim em 1906, no Rio de Janeiro. Este é
considerado um marco para a Psicologia brasileira (Bock e Furtado, 2008; Boarini e
Y amamoto, 2004).

No contexto global, o inicio do século XX foi marcado pelo crescimento do
capitalismo, da industrializacdo e, consequentemente, da urbanizacdo das cidades, pelas
criagdes e inovagdes tecnoldgicas de todos os tipos, pela Primeira Guerra Mundial (1914-
1918) e por importantes e emergentes movimentos sociais. No Brasil ocorreram, por exemplo,
as primeiras lutas dos operérios por melhores condigdes de trabalho e de vida, por meio de
movimentos sindicais, greves e protestos (Flores, 2001), que tencionavam a articulagdo de
politicas sociais. Lorenzi (2007) entende este periodo como marco do surgimento das lutas
sociais do proletariado. Cita o Comité de Defesa Proletaria, criado durante a greve geral de
1917 e liderado por trabalhadores urbanos. Tal movimento denunciava condigdes indignas de
trabalho e reivindicava espagos de maior qualidade de vida para mulheres e criangas com a
proibicéo do trabalho de menores de 14 anos e a abolicdo do trabalho noturno de mulheres e
de menores de 18 anos. Podemos perceber, neste sentido, uma confirmacao das atribuicdes de
género — caracterizada pela diferenciacéo do trabalho para a mulher — e a necessidade do
cuidado especia para a crianga, tencionando efetivacdes de politicas sociais.

Devido aos efeitos das transformagdes econdmicas e politicas no Brasil, como o fim
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do regime de trabalho escravo e a imigracdo de trabalhadores europeus, aém de um
crescimento desordenado das cidades devido a urbanizacdo e o estreitamento do mercado de
trabalho, visualiza-se um grande nimero de criangas vivendo nas ruas das grandes cidades
(Bulc&o, 2002). Assim, além das intervengdes da Medicina, o campo do Direito também se
voltou para ainfancia, pois 0 nUmero de criancas em situacdo de rua era compreendido como
motivo do aumento da criminalidade (Cruz e Guareschi, 2008; Cruz; Hillesheim e Guareschi,
2005).

Neste contexto, tem-se o inicio da legisacdo relacionada a infancia no Brasil nas
primeiras décadas do século XX, com a implantacdo do primeiro Codigo de Menores, em
1927. Esta Lei tinha um carater discriminatorio, que associava a pobreza a “delinquéncia’ e
encobria as causas das dificuldades vividas pelas criancas, tais como a desigualdade de renda
e a falta de alternativas de vida. As criangas de baixa renda eram consideradas inferiores e
deveriam ser tuteladas pelo Estado. Havia a ideia de que os mais pobres tivessem um
comportamento desviante, ndo podendo se adaptar a vida em sociedade. 1sso justificava, por
exemplo, o uso dos aparel hos repressivos como instrumentos de controle pelo Estado. Assim,
a crianca e 0 adolescente pobres eram vistos como menores abandonados ou delinquentes
(Pereira, 1999).

Cruz e Guareschi (2008) referem-se ao Codigo de Menores como um mecanismo legal
gue firmou os termos juridicos do higienismo, através da construcdo da Doutrina da Situacdo
Irregular. Ou sgja, o referido cédigo ndo era direcionado a todas as criangas, mas somente as
consideradas abandonadas, pobres e/ou conhecidas como delinquentes. Neste sentido, voltado
exclusivamente para as familias pobres, o Codigo de Menores transforma a pobreza em
elemento patogénico, pois esta indicaria as enfermidades da organizacdo social (Martins e
Brito, 2001).

Nesta época, no contexto politico brasileiro, vigorava, até o ano de 1930, o primeiro
periodo republicano no Brasil, denominado hoje de Republica Velha e caracterizado por uma
democracia constitucional. Com a Revolucdo de 1930, encerra-se a Republica e inicia o
Governo Provisorio de Getulio Vargas. Uma nova Constituicdo € promulgada, em 1937, para
dar sustentacéo ao Estado Novo, caracterizado por um periodo ditatorial que se estendeu até
1945, com a participacéo do Brasil na Segunda Guerra Mundial (Flores, 2001). Este periodo €
marcado pela instalagdo do aparato executor das politicas sociais no Brasil. Dentre elas,
Lorenzi (2007) destaca a obrigatoriedade do ensino, a legislagéo trabalhista e a cobertura
previdenciéria associada a inserc¢éo profissional.

Neste contexto, a questdo do “menor” passa a ser tratada pelo Servico de Assisténcia
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a0 Menor (SAM), pelo Departamento da Crianca (DNCr) e pela Legido Brasileira da
Assisténcia Social (LBA) (Alberto et. a., 2008). O SAM foi criado em 1942, e tinha como
propdsito amparar 0s “menores’ carentes, abandonados e infratores, através da execucéo de
uma politica de atendimento, de caréter “ corretivo-repressivo-assistencial” (Liberati, 2002, p.
60), no cumprimento de medidas aplicadas a estes pelo juiz.

O propdsito do SAM era “recuperar” 0s jovens e “reinseri-los’ no contexto social.
Para tanto, os meios empregados para alcancar estes objetivos eram a disciplina e o trabalho.
Desse modo, os idealizadores e os defensores desse sistema acreditavam que um modelo
repressivo poderia extinguir a criminalidade. O SAM funcionava, na realidade, como um
Sistema Penitenciario para os jovens (Cruz e Guareschi, 2008).

O Departamento da Crianca (DNCr) foi o primeiro programa estatal de protecéo a
maternidade, a infancia e a adolescéncia no Brasil. Instituido pelo Ministério da Educacéo e
Salde, o programa assistencialista do DNCr era baseado na criacdo de equipamentos
publicos, principa mente os chamados “ Postos de Puericultura’. Nestes locais, mées deveriam
receber orientacdo médica desde o inicio da gravidez, seguindo o acompanhamento da crianca
até a fase escolar, quando entraria neste processo a Casa da Crianga, um modelo de escola
com orientagdo médica (Pereira, 1999). O autor critica 0 modelo assistencialista do DNCr, ja
caracteristico das politicas dirigidas as criangas no Brasil.

A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) também foi um 6rgéo destinado as politicas
sociais dafamilia e dainfancia no Pais. Criada em 1942, constituia um érgdo responsavel por
coordenar as acles de assisténcia social em ambito naciona (Cruz e Guareschi, 2009). Em
principio, a LBA era voltada para a assisténcia social as familias de brasileiros convocados a
Segunda Guerra, mas estendia seu amparo aos mais diversos objetivos, como a melhoria do
nivel de vida dos trabalhadores e da educagéo e salde das criangas (Pilotti e Rizzini, 1995).
Com o fina da guerra, setornou um 6rgdo de assisténcia a familias necessitadas em geral.

O mundo vivia o término da Segunda Guerra Mundial em meados da década de 40. No
contexto do pés-guerra, marcada pela violéncia, pelo trauma e pelo medo, é fundada, em
1945, a Organizagdo das NagOes Unidas (ONU), uma instituicdo internacional criada com o
objetivo de manter a paz e a seguranca no mundo, fomentar relacfes cordiais e didlogo entre
as nacdes e promover progresso social, melhores padroes de vida e direitos humanos (ONU-
Brasil, 2009).

A infancia veio logo a se constituir como foco da ONU. No ano de 1946°, um ano

® Neste mesmo ano (1946) foi instituida uma nova Constituic&o no Brasil, na qual foram mantidos os direitos
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apos o fim da Grande Guerra e da fundagdo da ONU, é criado o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF). Inicialmente, era um fundo de emergéncia para prestar gjuda as
criancas vitimas da guerra. Porém, em 1953, o UNICEF se tornou uma institui¢céo permanente
de auxilio e prote¢cdo a criangas de todo o mundo, e constitui a Unica organizacdo mundial,
ainda na atualidade, que se dedica exclusivamente a infancia. O UNICEF instalou uma sede
no Brasil no ano de 1950, e, neste periodo, implantou programas de protecdo a saude da
crianca e da gestante nos estados do nordeste brasileiro (UNICEF-Brasil, 2007).

Neste momento, concretiza-se um importante movimento em prol dos direitos
humanos, mais emergentes depois do temor trazido pela Segunda Guerra. Em 1948, é adotada
pela ONU a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. O processo de institucionalizacéo
desses direitos iniciou no comeco do seculo XX e consolidou-se com a Declaracdo da ONU,
gue foi o ponto de partida e o fundamento de diversos ordenamentos juridicos brasileiros e
internacionais. A Declaracdo Universal é inteiramente dirigida para a pessoa, ou sgja, 0S
direitos humanos sdo, em principio, os direitos de cada individuo. Neste sentido, ela é
direcionada basicamente ao ambito individual, e ndo aos Estados (Bicudo, 2003).

Ao considerar a historicidade dos direitos humanos, Piovesan (2004) afirma que a
definicdo destes aponta para uma pluralidade de significados. A atual concepcéo de direitos
humanos — caracterizada pela universaidade e indivisibilidade” — foi introduzida com a
Declaracdo Universal de 1948, fruto de um movimento recente de internacionalizacdo destes,
surgido no pds-guerra, como resposta as atrocidades e aos horrores cometidos pelo regime
nazista. Cabe ressaltar que a Declaragdo faz referéncia a infancia, instituindo que a crianca
tem direito a cuidados e assisténcia especiais (ONU-Brasil, 1948).

No Brasil, o inicio dos anos cinquenta € marcado pelo retorno de Vargas ao poder.
Neste contexto, 0 conhecimento era constituido como estratégia de retomada do projeto
nacionalista e industrial. Buscou-se ampliacéo da siderurgia, inauguracdo de refinarias de
petrdleo e hidroel étricas e almeava-se apoio aos processos de modernizagao das industrias de
base. Por isto, era preciso empreender esfor¢os na qualificacdo de recursos humanos e apoio
para pesguisas, que favorecessem o desenvolvimento da industria (Martins, 2004). Esta foi
também uma época de ampliagdo do mercado consumidor brasileiro e de industrializacdo de
diferentes produtos destinados ao consumo familiar, como o radio e a televisdo. Neste

contexto, foi recorrente o tema da salde das criancas nas propagandas, como em outras

sociais ja conquistados e introduzidos novos direitos (Cruz e Guareschi, 2009).

" “A garantia dos direitos civis e politicos é condicdo para a observancia dos direitos sociais, econémicos e
culturais — e vice-versa. Quando um deles é violado, os demais também o séo” (Piovesan, p. 22).
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insténcias sociais. Um corpo forte era considerado sinbnimo de salde na infancia e, com isto,
demarcava préticas dirigidas as criangcas no ambito publico e familiar. Deste modo,
intensificam-se os processos de articulacdo entre publicidade e politicas sociais relativas a
infancia (Brites, 2000).

No ambito da infancia, esta época € marcada pela Declaragdo Universal dos Direitos
da Crianca, como decorréncia dos movimentos em prol dainfancia e da Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos (1948). Aprovada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 1959,
a Declaracdo aumentou o rol de direitos dirigidos a populagdo infantil. Apesar de a
Declaragdo de 1948 mencionar os direitos das criangas, a ONU sentia necessidade de criar
outro documento para ressaltar a necessidade de atentar para as especificidades dainfancia. A
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca aponta para valorizacdo da infancia e para a
preméncia de proporcionar, a crianga, uma protegdo especial, e tem como fundamento os
direitos a liberdade, a educagdo, ao lazer e ao convivio social. Foi constituida tendo por base
dez principios e € considerada referéncia da crianca como sujeito de direitos (Gomes, Caetano
e Jorge, 2008).

Os dez principios referem-se ao direito a igualdade, sem distin¢éo de raca, religido ou
nacionaidade; direito a especial protecdo para o desenvolvimento fisico, mental e socia da
crianca; direito a um nome e uma nacionalidade; direito a aimentacdo, moradia e assisténcia
médica adequada para a crianca e sua mae; direito a educacéo e a cuidados especiais para a
crianca fisica ou mentalmente deficiente; direito a0 amor e & compreensdo dos pais e da
sociedade; direito a educacdo gratuita e ao lazer infantil; direito a ser socorrido em primeiro
lugar, em caso de catéstrofes; direito a ser protegida contra o abandono e a exploracéo no
trabalho; e direito a crescer, dentro de um espirito de solidariedade, compreensdo, amizade e
justica entre os povos (UNICEF- Brasil, 1959).

O Brasil apresentou, no inicio da década de 60, profundas marcas histéricas, politicas
e sociais. Em 1964 instaura-se a Ditadura Militar no Brasil, e inaugura-se uma fase politica no
Pais que tem como prioridade a Seguranca Nacional. O Estado exercia o controle da Ciéncia,
da informacdo e da tecnologia, pois eram considerados fatores associados a seguranca
(Santos, 1999). A vida da populacdo era caracterizada pela ditadura e por suas estratégias de
controle e ameaca (Flores, 2001).

No ambito da infancia e das praticas relacionadas a crianca no Brasil, com o Golpe
Militar de 1964, o SAM foi extinto, e as intervengdes publicas relacionadas as criangas e aos
adol escentes foram instrumentalizadas por meio da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor
(PNBEM), em sintonia com a Lei de Seguranca Nacional. Com a PNBEM, é introduzida a
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metodol ogia fundamentada no conhecimento biopsicossocial, com o intuito de romper com as
préticas repressivas anteriores, criando um sistema que considerasse as condicfes materiais
dos “menores’, 0 desempenho escolar, seus tracos de personalidade, enfim, aspectos pessoais
e sociais. Esta nova politica de atendimento almejava “mudar comportamentos ndo pela
reclusdo do infrator, mas pela educacdo em reclusdo” (Passetti, 2004, p. 357).

Assim, no contexto repressivo da ditadura militar, foi instituida, em 1964, a Fundagéo
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), que se propunha a assegurar prioridades aos
programas que visassem a integracdo do menor na comunidade, através de assisténcia na
prépria familia e da colocacdo familiar em lares substitutos (Alberto et. a., 2008). A
FUNABEM foi delegada pelo Governo Federal a implantacdo da PNBEM, cujo objetivo era
coordenar as entidades Estaduais de protecéo as criancas e aos adolescentes.

A PNBEM acreditava que o tratamento biopsicossocial reverteria a “cultura da
violéncia’ (Passetti, 2004, p. 358), que se propagava pelas ruas com os conflitos entre
guangues e, com isto, contribuiria para acabar com a marginalidade. Neste sentido, Cruz e

Guareschi (2008) afirmam que a FUNABEM se caracterizava por ac0es corretivas, €

Fundamentou-se em métodos terapéutico-pedagdgicos desenvolvidos com a
finalidade de possibilitar a “reeducacdo” e a “reintegraco” do “menor” a
sociedade. A FUNABEM voltavase para a utilizagdo de politicas de
prevencdo capazes de evitar que 0 “menor” iNcorresse NO processo que
levaria a marginalizagdo, na medida em que a marginalidade representaria um

fator de risco paraaordem e paz socia (Cruz e Guareschi, 2008, p. 40).

No entanto, para Passetti (2004), a FUNABEM, por meio da PNBEM, n&o atingiu seu
propdsito, e ainda estigmatizou criangas e adolescentes da periferia das cidades como menores
perigosos. Para responder as exigéncias do tratamento biopsicossocial proposto pela PNBEM,
abriam-se trabalhos para psicologos(as), sociologos(as), médicos(as), dentistas, assistentes
sociais, enfermeiros(as), educadores(as), ou segja, diferentes campos do conhecimento
contribuiam na tarefa de enquadramento da infancia. Deste modo, a FUNABEM reiterou o
estigma que associa pobreza a violéncia e delinquéncia.

A década de 1970, no Brasil, € marcada por importantes movimentos de oposicéo a
préticas vigentes e a Ditadura Militar. Dentre eles, tem destaque o Movimento Feminista, que
se inicia oficiamente nos anos 19708, marcado pela contestacdo & ordem social politica

8 Apesar da década de 1970 ser relacionada ao inicio do Movimento Feminista no Brasil, a histéria do feminismo
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ingtituida no Pais, através de uma pluralidade de manifestacfes e reivindicagdes. Um dos
pontos discutidos problematizava os padrfes de valores na vida familiar, principamente pelo
carater patriarcal e autoritério dessas relacOes (Sarti, 2004). Dentre as reivindicagdes das
mulheres, destaca-se 0 movimento de luta por creches, para que as mulheres pudessem sair
para trabalhar. Como decorréncia desta luta, foi criada a primeira rede municipal de creches
no Brasil, também na década de 1970 (Teles, 1999). Ou sgja, 0 feminismo provocou
tensionamentos no que se refere ao papel da mulher e das conquistas politicas destas, o que
reflete também na questdo dainfancia no Pais.

Nessas circunstancias, no ambito da infancia, as experiéncias de controle social da
FUNABEM contribuiram para a reformulacdo do Cadigo de 1927, substituido pelo Codigo de
Menores de 1979, o qual recebeu influéncia do regime totalitarista e militarista, entdo vigente
no Pais (Alberto et. a., 2008). Durante as décadas de 1960 e 1970, foram elaborados
diferentes projetos de ateracdo do Codigo de Menores, sendo que estes se dividiam em duas
posicdes no que se refere a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca (1959): uma
favoravel a inclusdo de seus dez principios na legislacdo brasileira e outra contraria a essa
inclusdo. O Cdédigo de Menores de 1979 representou a posicdo contraria a inclusdo desses
principios (Frota, 2003).

O Cddigo de Menores de 1979, assm como 0 anterior, baseia-se na ja mencionada
Doutrina da Situacéo Irregular. Desse modo, representa poucas mudancas no que tange ao
atendimento a crianca e ao adolescente no Pais. O entendimento do “menor” caracterizado
pela crianca pobre permanece inaterado. Por outro lado, este Codigo traz uma visdo mais
terapéutica, pois se propde a oferecer tratamento ao adolescente em conflito com alei (Cruz e
Guareschi, 2008).

No Brasil, a histéria da crianga e sua repressdo comegaram a ter notoriedade neste
periodo. A partir desse momento, diversas associacOes se articularam em defesa dos direitos
da crianca (Gomes; Caetano e Jorge, 2008), na luta por legislagbes e politicas que
contemplem uma visdo e cuidado integral a infancia. Até 1979, conhecido como o Ano
Internacional da Infancia, o0 UNICEF adotava a no¢éo de que as desigualdades sociais seriam
explicadas mediante processos circulares. Sendo assim, 0s pobres precisariam ser integrados
ao processo de desenvolvimento, sendo que as agdes deveriam ocorrer principal mente junto as
criancas, buscando prevenir o destino gque lhes era reservado pela pobreza. As agdes da

UNICEF, nesse sentido, marcavam-se por programas de recuperagdo de criangas pobres

no Pais registraimportantes experiéncias anteriores (Sarti, 2004).



40

(Rosemberg, 2001).

A década de 80 foi marcada por intensos movimentos sociais e mobilizagdo coletiva
na luta pela democracia. Assim, em 1984, demonstracdes de indignacéo e revolta do povo
brasileiro denotavam 0 desgaste da Ditadura Militar (Scarparo e Hernandez, 2007). O
contexto politico de repressdo impulsionou e, ab mesmo tempo, limitou as préticas coletivas,
“num complexo processo de interacéo social através do qual se organizaram estratégias de
emancipacdo politica apoiadas na esperanca de conquistar relacbes mais democréticas’
(Scarparo, 2009, p. 28). No que tange as préticas sociais, especiamente as politicas dirigidas a
infancia no Pais, surge um movimento de defesa das criangas que culminou, em 1985, na
constituicdo do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, organizacdo da
sociedade civil, que se tornou um marco pela defesa dos direitos da infancia no Brasil. Em
1986, o Movimento promoveu o | Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua. E, em
1988, criou-se 0 Forum Naciona Permanente de Entidades N&o governamentais de Defesa
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Alberto et. a., 2008).

O contexto politico do ano de 1985 representa o fim da Ditadura Militar e o recomeco
da democracia no Pais. Como decorréncia das articulagdes politicas e sociais deste periodo, €
promulgada, em 1988, a atua Constituicio Federal do Brasil. Conhecida como a
“Congtituicdo Cidada”, inova ao introduzir um novo model o de gestdo das politicas sociais, ao
ampliar “a participacéo da sociedade civil no processo politico” (Flores, 2001, p. 183).

A Constituicéo Federal € alel fundamental e suprema do Brasil, e serve de parametro
a todas as demais legislacBes e normativas, situando-se no topo do ordenamento juridico.
Couto (2008) destaca que as constitui¢cdes vao traduzir o momento historico, politico, socia e
econdémico de um pais, e sdo influenciadas pela conjuntura que vigora no ambiente nacional e
também internacional. A Constituicdo de 1988 institui, por exemplo, o direito de voto
facultativo a maiores de 16 anos e a anafabetos; a educacdo fundamental como obrigatéria e
gratuita; e o dever do poder publico de proteger o patrimonio historico, artistico e cultural do
Pais (Flores, 2001). Além disso, também representa a conquista de direitos politicos das
mulheres, e a igualdade de direitos — pelo menos legalmente — em relagcdo aos homens.
Segundo a Carta Magna — como também é chamada —, assim como de acordo com a
legislacdo infraconstitucional, a igualdade existe. Porém, na prética, esta igualdade legal
geralmente se transforma em desigual dade (Saffioti, 2004).

No contexto social, politico e econdmico do Brasil, caracterizado pela emergéncia da
globalizacdo e do neoliberalismo, pelo processo de redemocratizacdo do Pais e da

promulgacdo da nova constituicdo, vemos concretizarem-se, no artigo 227 da Constituicéo
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Cidada (1988), os direitos da crianca e do adolescente. Este artigo, incluso ao Capitulo XII

referente a familia, a crianca ao adolescente e 0 1doso, institui que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e a0
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
aliberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocéa-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressdo (Brasil, 1988).

Deste modo, o fim da década de 1980 é um importante momento também no que tange
as politicas e préticas relacionadas as criancas no contexto brasileiro e mundial. Em ambito
internacional, no ano de 1989, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas adotou a Convencao
sobre os Direitos da Crianga — Carta Magna para as criangas de todo 0 mundo — e, no ano
seguinte, o documento foi oficializado como lel internacional. A Convencao sobre os Direitos
da Crianca € o instrumento de direitos humanos de maior aprovacdo na historia universal,
ratificado por 193 paises (UNICEF-Brasil, 1989). Em decorréncia deste e de outros
movimentos e politicas relacionadas a infancia no contexto global e local, o final do século
XX ficou marcado pela valorizacdo da infancia e da consolidacdo legal dos direitos das

criancas. No Brasil, este processo tem no ano de 1990 um importante aconteci mento.

6 O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: SENTIDOS PRODUZIDOS
NAS POLITICAS DO PRESENTE

A partir daimplantagdo da Constituicéo de 1988, e dainclusdo de artigos rel acionados
aos direitos das criancas e dos adolescentes, houve uma mobilizacdo de diversos grupos,
movimentos sociais e instituicbes com o objetivo de criar uma nova legisagcdo, em
substituicdo ao Codigo de Menores de 1979, incorporando os principios da Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca (1989). O resultado deste processo foi a elaboracéo e a
promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990. Instituido pela Lei
8.069/90, o ECA representa a legislac8o brasileira no que se refere aos direitos e a protecéo
integral dainfancia e da adolescéncia.

Cruz e Guareschi (2008) consideram importante destacar que apoés a promulgacéo da
Congtituicdo, os setores da sociedade civil envolvidos neste movimento mantiveram-se

organizados, ainda em 1988, através do Férum Nacional Permanente de Entidades Nao
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Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente, conhecido como
Forum-DCA. A ingtituicdo do Estatuto advém desta articulacdo, a qual estabeleceu a direcéo
para a interferéncia popular nas politicas de assisténcia e sobre as diretrizes das préaticas de
atendimento ainfancia e a adolescéncia, através da criacéo de conselhos municipais, estaduais
e nacionais de direitos. Assim, com base nos principios de descentralizacdo politico-
administrativa e de participacdo popular, a sociedade brasileira passou a dispor de “instancias
responsaveis por zelar pela garantia de direitos da crianca e do adolescente, com poderes para
aplicar medidas de protecéo sempre que estes direitos, reconhecidos na Lei, forem ameacados
ou violados’ (p. 42).

Além disso, a partir dainstituicdo do ECA, a coordenacéo e a execucao dos programas
e politicas dirigidas as criangas e aos adolescentes, ficou a cargo dos municipios, em parceria
com entidades ndo-governamentais. Com este proposito, estabeleceu-se o Conselho de
Direitos da Crianca e do Adolescente, como forum de debate e de elaboracéo de politicas
publicas e de controle das respectivas agoes, através da corresponsabilidade dos poderes
publicos e da sociedade civil, regulando a chamada democracia participativa (Alberto et. al.,
2008; Cruz e Guareschi, 2008; Amaral e Silva, 2000).

Presentes nos trés niveis administrativos, os Conselhos de Direitos sdo os responsaveis
pela formulagdo das politicas publicas na area da infancia em cada cidade. Com uma estrutura
paritdria, a lei indica que a metade dos membros sga formada por representantes
governamentais e a outra metade por representantes da sociedade civil. Assim, a sociedade
organizada em muitos dos municipios, estados e em nivel naciona constituiu grupos,
geralmente denominados “Foruns dos Direitos da Crianca e do Adolescente”, para debater
reivindicactes e eleger representantes nos Conselhos (Scheinvar, 2006).

Além disso, é importante enfatizar, a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
introducéo da Doutrina de Protecdo Integral ainfancia e a adolescéncia, superando a Doutrina
de Situacdo Irregular. As discussdes para a formulacdo desta doutrina transcorreram por uma
década, desencadeadas a partir de 1979, Ano Internacional da Infancia, com o objetivo de
atualizar a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959. A Doutrina de Protecdo
Integral esta sistematizada na Convencdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca
(1989). Séo principios fundamentais desta a consideragéo da crianca e do adolescente como
sujeitos de direitos e 0 seu reconhecimento como pessoas em condicdo especia de
desenvolvimento (Hillesheim e Cruz, 2009).

A consolidacéo, na Constituicdo Federal de 1988, da Doutrina da Protegdo Integral

regulamenta, além do Estatuto da Crianca e do Adolescente, outras politicas setoriais, como 0
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Sistema Unico de Salide — SUS (1990), a Lei Orgénica da Assisténcia Social — LOAS (1993)
e a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996). Séo politicas que tém como
principios comuns a descentralizac8o politica e administrativa e a participacdo da sociedade
(Alberto et. al., 2008). Esta doutrina preconiza a infancia e o adolescente como prioridade na
elaboracdo e execucdo de politicas publicas e propde que estas politicas interfiram nas
condicoes e expressdes da vida infantil, como salde (SUS), alimentacdo, moradia, assisténcia
(LOAS) e educacédo (LDB).

Sobre os direitos da criangca e do adolescente no &mbito da familia, instituidos no
ECA, aLei afirma que toda crianga tem direito a vida familiar e define a familia de um modo
amplo, ndo apenas caracterizada pelos esterettipos da familia burguesa do casal e seus filhos
e filhas (Mello, 1999). Nas politicas de atencéo e cuidado a infancia ha uma ideia sobre o que
é ser familia, ou sgja, 0 que significa ser mae, ser pai, ser esposa, ser marido, ser filha, ser
filho. Nesta perspectiva, alei aponta as responsabilidades, os direitos e os deveres da familia
em relacéo as criangas, e também suscita determinagfes e controle do lugar social de cada
membro familiar.

As situagOes classificadas como violagOes de direitos da criangca, mencionadas no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, sd0 as principais causas que levam ao afastamento da
familia. E o caso da violéncia doméstica e da exploragso pelo trabalho infantil, por exemplo.
Além desses, ha outros fatores que dificultam a permanéncia da crianca em casa, tais como a
inexisténcia ou ineficacia das politicas publicas, a falta de suporte a familia no cuidado junto
das criangas e adolescentes, as dificuldades de gerar renda e de insercédo no mercado de
trabalho e ainsuficiéncia de creches e escolas publicas de qualidade (Rizzini et. a., 2007).

Outro direito trazido no ECA refere-se a educacdo. O Estatuto reafirma o direito a
escola, publica e gratuita, garantida, formalmente, pela Constituicdo. A escola é um dos
mediadores que, juntamente com a familia, véo dar a crianca condi¢des para 0 exercicio da
cidadania (Mello, 1999). A autora afirma que uma das grandes contradi¢cdes que a sociedade
precisa resolver € o nimero de criancas fora da escola, que considera vinculada ao problema
da pobreza.

No que se refere a tematica da violéncia, ja inicialmente o ECA afirma o impedimento

de qualquer tipo de maus-tratos contra a crianca:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo,

punido na forma de lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos Seus



direitos fundamentais (Brasil, 1990).

Ainda institui a responsabilidade da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Estado em assegurar que esses direitos sejam cumpridos (Brasil, 1990). Além deste, outros
artigos do Estatuto também se referem a tematica da violéncia, em capitulos relativos aos
direitos a vida, a salde, a dignidade, a liberdade e ao respeito; e as medidas e penalidades
pertinentes aos pais, responsavels, profissionais e/ou instituicdes envolvidos em situaces de
violéncianainfancia

Neste contexto, a violéncia contra a crianca, embora seja uma pratica antiga na historia
da humanidade, torna-se um fendmeno social mais visado no Brasil com a promulgacdo de
uma legislacdo destinada a protecdo da infancia. Além disso, outros acontecimentos conferem
maior visibilidade a temética, como a realizagdo da Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI)
da Prostituicdo Infanto-Juvenil, no ano de 1993, e dos Congressos de Stocolmo, em 1996, e
Y okohama, em 2001. Esses congressos produziram avangos conceituais e contribuiram para a
elaboracdo de planos de acdo e de enfrentamento da violéncia, ndo apenas no Brasil, como
também em outros paises (Alberto et. a., 2008). O | Congresso Mundia contra a Exploragéo
Sexual Comercia de Criangas, realizado em Estocolmo, Suécia, teve como resultado a
Declaracéo de Estocolmo e a Agenda para a Acdo, que foi adotada por diversos paises, entre
eles 0 Brasil. Esses paises comprometeram-se a desenvolver estratégias e planos de agdo com
diretrizes combinadas. E o Il Congresso Mundial, realizado em Y okohama, Jap&o, resulta no
Compromisso Global de Yokohama. Esse Congresso consolidou as parcerias e reforgou o
comprometimento global pela protecéo de criangas contra a exploracéo sexual, aumentando
para 161 o numero dos paises comprometidos com a Agenda para a Acdo de Estocolmo
(UNICEF-Brasil, 20083).

As andlises acerca da infancia, proporcionadas pelo UNICEF, tém apresentado dados
alarmantes sobre a situagdo gera da crianga em todo o mundo e atestado as dificuldades que
acompanham as institui ¢cbes diretamente rel acionadas ao bem-estar infantil, como aescolae a
salde publica (Freitas, 2001). Em estudo recente realizado pelo UNICEF, a violéncia é
apontada como um dos principais problemas sociais da infancia. Estima-se entre 500 milhdes
e 1,5 bilhdo o nimero de criangas submetidas anuamente a violéncia em todo o mundo
(UNICEF-Brasil, 2009).

Os inumeros problemas da infancia, como trabalho infantil; marginalizacdo; pobreza;
delinquéncia; exclusdo da cidadania e todas estas formas de violéncia, nos dias atuais,
projetaram nessa fase da vida preocupagé@o e interesse intensos. Muitos desses problemas
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citados ndo sd0 novos e nem menos graves do gue nos seculos anteriores. Porém, antes da
industrializagcdo e da urbanizacdo, com a consequente explosdo demogréfica nas cidades
médias e grandes, eles ficavam confinados a producdes literdrias, diarios, autobiografias e
registros oficiais de asilos, escolas e outras instituicdes religiosas (Leite, 2001), e ndo
chegavam a visibilidade que adquiriram hoje. Na atualidade, conforme ja mencionado, as
criancas ocupam lugar de destaque no contexto social e de centralidade nas relactes
familiares. Por este motivo, os problemas pertinentes a infancia também ganharam
notoriedade e se tornaram o foco de praticas e politicas sociais. Neste sentido, politicas e
préticas profissionais estdo intimamente relacionadas, pois, para se realizar intervencdes em
situacdes de risco, as politicas publicas de assisténcia precisam do trabalho de profissionais de
diversos setores, tais como salde, educacdo, assisténcia social e sistema de Justica.

Dentre as &eas de atuacdo, demandam-se, dentre outros profissionais, os da
Psicologia. O ECA traz, para o profissional de Psicologia, papéis a serem desempenhados nas
politicas publicas de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente. Mas esse novo
modelo, que emerge a partir da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, ndo foi suficiente para dar conta da discussdo, antiga na Psicologia, realizada
por diversas correntes que discutem o modelo de Psicologia adequado as classes
trabalhadoras, as populagbes marginadizadas, as populacbes sem a experiéncia da
escolarizacdo e as comunidades pobres (Alberto et. al., 2008).

Pelo exposto, podemos afirmar que, juridicamente, o Brasil avangou de forma
significativa na questdo dos direitos das criangas. Conta-se com uma Constitui¢go Federal que
abre importantes espacos, a partir dos quais € formulado, por exemplo, o Estatuo da Crianca e
do Adolescente (Scheinvar, 2006). O ECA pode ser compreendido como um conjunto de
discursos-acontecimentos relacionados a praticas politicas, sociais, econdmicas e culturais,
gue sustentam modos de significar a infancia e pensar a protecéo de criangas e adolescentes
no Brasil. Apesar dos avangos, o ECA tem sido alvo de intensos debates e, como nos diz
Lemos (2009), ainda ndo foi implementado efetivamente.

Mello (1999) também afirma que ha uma grande distancia entre o que alei dispde para
arealidade. A autora compreende o ECA como uma legislagdo brasileira avancada, porém
contraditoria no que tange as préticas e politicas propostas. Mesmo reconhecendo a distancia
entre intencdo e acdo, considera importante valorizar o Estatuto com suas concepcoes
abrangentes dos direitos de criangas e adolescentes.

Pela importancia do Estatuto da Crianca e do Adolescente, e de outras legislacbes e

politicas destinadas a crianca, a década de 1990 marca uma mudanca importante de
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paradigmas em relacdo ao cuidado e protecdo a populacdo infantil e juvenil, sob o ponto de
vista dos seus direitos (Rizzini et. a., 2007). Este inicio de século X X| demonstra o propésito
de consolidar estes direitos infantis e efetivar préticas e politicas em prol de criangas e
adolescentes no Brasil e no mundo.

Contudo, reconhecemos que muitos desafios se colocam na contemporaneidade, pois
muitas das concepcgdes e politicas trazidas pelo ECA representam atencdo e cuidado no
atendimento a infancia, mas dependem de préticas coerentes, implicadas e efetivas por parte
de toda a sociedade. Consideramos o Estatuto da Crianca e do Adolescente, assim como
Mello (1999), uma legislacdo avancada no que se refere aos sentidos de infancia e politicas
propostas. Dentre 0s pontos positivos, configura a substituicéo do termo “menor” por criancas
e adolescentes e 0 reconhecimento destes como sujeitos de direitos, contribuindo para uma
descriminalizac&o da infancia e da adolescéncia pobre (Cruz; Hillesheim e Guareschi, 2005;
Amara e Silva, 2000).

Porém, embora o Estatuto apresente reflexdes e questionamentos acerca de politicas
sociais para a infancia, permanecem algumas praticas antigas de cunho homogeneizante e
assistencialistas. O ECA demonstra um entendimento de naturalizagdo do ser crianga, de
“uma infancia dita ‘normal’ em oposicdo a uma infancia de risco” (Cruz; Hillesheim e
Guareschi, 2005, p. 46), o que demonstra um ideal de infancia presente no imaginario social.

Na trgjetoria realizada nesta secdo, buscamos compreender sentidos de infancia
presentes no contexto brasileiro atual, compreendendo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
como expressao destes significados e das politicas relacionadas & infancia. Podemos perceber
gue denominagbes como homogeinizagdo, caridade, assistencialismo, desigualdade e
normatizacdo estéo presentes em diferentes momentos da histéria, demonstrando, assim, 0s
significados de infancia e de préticas dirigidas as criancas ao longo do tempo. Neste sentido,
entendemos o ECA como busca de rupturas, pois percebemos, nesta lei, movimentos de

reflexdes e proposi ¢des de outros modos de lidar com as criancas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao atentar para as transformagdes dos sentidos em cada contexto passamos a entender
como se constroem as praticas humanas. Tal entendimento implica rupturas e permanéncias.
No contexto brasileiro, o ECA é um dos elementos representativos da atual ideia de infancia.
Deste modo, conhecer sua constituicdo e o caminho percorrido até sua promulgacdo e

implantacéo significa compreender, também, um pouco da historia da infancia no Pais e das
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préticas e politicas sociais relacionadas as criangas brasileiras.

Especificamente no que se refere a infancia, identificamos, nesta trajetoria histérica,
diferentes significados constituidos em distintos contextos sociais. Do interesse limitado pela
crianca na ldade Média (Aries, 1981) ainfancia como foco das praticas sociais e formal mente
prioritaria das politicas publicas na atualidade, houve um longo caminho de transformacdes
politicas, econémicas e culturais. Neste sentido, significados e contexto estéo intimamente
relacionados, do mesmo modo que contexto e politicas sociais.

O estudo dessas perspectivas histéricas indica a necessidade de debater e compreender
continuamente atribuicdes, lugares e responsabilidades que o presente nos impde. Podemos
ser protagonistas da construcdo de processos de vitimizagdo e violéncia, como temos a chance
de participar da geracdo de espacos de cidadania. Tais possibilidades nos remetem ao campo
da ética e, consequentemente, da constante reflexdo critica acerca das interlocugdes entre as
préticas construidas, nossos projetos politico-sociais e os valores que os contemplam.

Deste modo, questionamos, também, nossas praticas como profissionais que trabalham
com questdes de infancia e violéncia e, por isto, podem (e devem) contribuir com o debate das
politicas publicas no Brasil. Acreditamos que, na medida em que propomos discutir,
compreender e produzir conhecimentos acerca desses processos contribuimos com
argumentos que apoiem reflexdes sobre as praticas vigentes, bem como nas decisdes acerca
do plangjamento, gestdo e execucdo das politicas sociais relativas a violéncia nainfancia.

As politicas sociais sdo campo de debate e agdo. S80, assim, mais um modo de
construcdo da histéria. Sua interface com Psicologia abre espagos para que possamos
considerar as interlocugcdes entre préticas sociais, subjetividade, memoria e politica. Desse
modo, o0 estudo da construcéo da subjetividade implica a producéo da histéria e a articulacéo
entre projeto politico e modos de ser e estar no mundo, que sdo, afinal, expressdes das opcdes
éticas que organizam as relagdes sociais.

As diferentes politicas que examinamos agui contam a producéo de rede de relactes
sociais que prescreveram lugares, hierarquizaram diferengas e produziram opresséo ou
emancipacdo. Em todos os acontecimentos narrados, estavam presentes visdes de mundo e
projetos sociais atravessados por contextos globais e locais. A discussdo, plangjamento e
efetivacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente nasceram da necessidade de retomar
perspectivas, da urgéncia em reconsiderar, da preméncia de transformar. Como toda a
legislacdo, 0 ECA apresenta limites, contradicbes e impossibilidades. Ele se mostra humano e,
por isso, em movimento, em processo constante, abrindo chances cotidianas de

ressignificacéo pela prética em contexto. Na esteira de outras Leis contemporaneas e também
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inspiradas no desejo de cidadania da Constituicdo de 1988, o ECA abre amplos espacos paraa
Psicologia assumir responsabilidades e compromissos diferenciados. Ao invés de prescrever
comportamentos e ditar modos de ser, através de padrdes e escalas, podemos escolher refletir
criticamente sobre as préticas sociais, discutir solidariamente os processos de produgdo do
sofrimento psiquico e assumir continuamente a posicdo igudlité&ria de participantes da
construcdo de politicas sociais que contemplem a producdo de espagos dialdgicos e, por

consequéncia, igualitarios, solidarios e fraternos.
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SECAO Il - DEZ E VINTE ANOS DEPOIS: DISCURSOS DA PSICOLOGIA SOBRE
VIOLENCIA NA INFANCIA E O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

RESUMO

Neste texto apresentamos uma pesquisa qualitativa gue buscou identificar discursos e praticas
da Psicologia relativas a violéncia na infancia, tendo como base para as reflexfes o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e as publicacBes de uma revista significativa para a &rea no
cenario brasileiro. Neste percurso, investigamos significados atribuidos a violéncia ao longo
dos ultimos anos; e buscamos vislumbrar posi¢cdes assumidas pela Psicologia no contexto de
discussdo, elaboracdo e implantacdo do ECA. O processo de coleta de dados foi constituido
por diversas etapas. Primeiramente, definimos os descritores a guiarem nossa investigacéo na
revista. Apos a escolha dos descritores, iniciamos a busca dos artigos em um periodo de vinte
anos de publicacdes, através de uma Revisdo Sistematica. Posteriormente, a partir dos artigos
encontrados, os textos foram submetidos a Analise de Discurso. Os resultados apontam para
um distanciamento das producdes da Psicologia as questbes emergentes trazidas pela
implantacéo do ECA; discursos de fragmentacédo do conhecimento e do sujeito e padronizacdo
dos modos de ser, crescer e viver da infancia. Além disso, as andlises também demonstram
buscas de ruptura dos modos de inser¢do da Psicologia e realizacdo de interfaces com as
politicas sociais.

Palavras-chave: violéncia, infancia, Psicologia, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
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ABSTRACT

In this text we show a qualitative research that sought identify discourses and practices of
Psychology related to violence in childhood, having as basis for reflections the Child and
Adolescent Statute and the publishes of a significant journal for the areain Brazilian scenery.
In this journey, we searched the meanings related to violence along the last years;, and we
sought to discern positions taken over by Psychology in the context of discussion, elaboration
and implantation of the CAS. The process of data collection was formed by several stages.
First, we defined the describers to guide our research in the journal. After the selection of the
describers, we started a searching of the articles in a period of twenty years of publications,
through a Systematic Review. After, from the found articles, the texts were submitted to
Discourse Analysis. The results point to a distance of the Psychology productions to the
emergent questions brought by the implantation of the CAS; discourses of subject and
knowledge fragmentation and the standardize in the childhood manners of being, growing and
living. Besides, the analyses also showed seeks of ruptures in the manners of Psychology
insertion and interfaces accomplishment with the social policies.

Key words: violence, childhood, Psychology; Child and Adolescent Statute (CAS).
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1 INTRODUCAO

Os processos de implantagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil
articulam diferentes historias e posicionamentos. Por isto, reflexdes e debates sobre esse tema
provocam muitas inquietagcbes e evidenciam lacunas, rupturas e permanéncias tanto na
proposicdo de politicas publicas como nos modos de ser, ver e tratar os fendmenos
relacionados a infancia e a adolescéncia. As ciéncias humanas, e mais especificamente a
Psicologia, tém sido convocadas a refletir sobre essas questdes. 1sso se da na medida em que
suas praticas privilegiam a reflex@o sobre as pessoas, suas intencionalidades, seus modos de
viver e construir suas relaces na sociedade, e o ECA, por ser uma lei, indica, circunscreve e
define modos de ser e agir para a coletividade. Essa coletividade € movimento no tempo, pois
modos de ser e de viver traduzem contextos e denunciam visdes de mundo e de humanidade.

Como vimos na revisao tedrica, a construcdo do ECA se deu em um periodo em que o
Brasil vivia um intenso e conturbado momento no qual a sociedade civil passava a retomar
sua possibilidade de agir e opinar sobre a vida politica no Pais, depois de mais de duas
décadas de Ditadura Militar. Era o tempo da promulgacdo da Constituicdo Cidada e da
esperanca de cumprimento de suas promessas. Era o tempo de plangjar, pensar e efetivar
transformagdes que angariassem autonomia, participacao e controle social.

As discussoes e a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente inserem-se no
contexto sociopolitico brasileiro do fim da década de 1980 e inicio dos anos 1990,
caracterizado pelo processo de redemocratizagdo do Pais. A partir da implantacdo da
Constituicdo e da inclusdo nesta de artigos concernentes aos direitos das criancas e dos
adolescentes, houve uma mobilizacdo de diversos grupos, movimentos sociais e instituicoes
com o proposito de criar uma legislacdo dedicada a infancia e a adolescéncia no Brasil. Para
tal, foram incorporados, também, os principios da Convencdo Sobre os Direitos da Crianca
(1989). O resultado deste processo foi a ingtituicdo do ECA, que surgiu com a atribuicdo de
validar um sistema que garantisse os direitos da infancia e da adolescéncia brasileiras. Ao
considerar criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, o referido estatuto propds a
adocdo de outros modos de significar essa populagdo na sociedade, ou sgja, considera-los
cidadéos brasileiros e prioridade nas politicas publicas nacionais.

No ambito da Psicologia e de suas praticas também ocorriam processos de rupturas e
permanéncias. Se, por um lado, havia 0 compromisso com as mudangas sociais em prol da
inclusdo e da reducdo das desigualdades, por outro se processava um distanciamento das

especificidades brasileiras e a adesdo a um projeto social neoliberal, pautado pela ideia de
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progresso a qualquer custo, gerador de exclusdo e de desigualdade (Gois, 2005; Scarparo,
2005).

As condicbes desiguais e excludentes de vida efetivadas em funcdo de politicas
voltadas para o desenvolvimento econdmico apontam para 0 acirramento da incidéncia de
fendmenos sociais considerados violentos, muitos dos quais se efetivam nas relagbes
cotidianas (Adorno, 2002). E o caso da violéncia doméstica dirigida as criancas.

Tendo em vista essas reflexdes, este texto é fruto de um estudo acerca de discursos e
préticas da Psicologia direcionadas a violéncia na infancia, no contexto social de implantacéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Interessa-nos conhecer as nuances dos
discursos da Psicologia no decorrer dos processos de discussdo, promulgacéo e implantacdo
destalLei.

Cabe ressdtar que as influéncias desses eventos na Psicologia ndo podem ser
analisadas sem considerar o contexto. E evidente que o processo de elaboracio e promulgagio
do ECA ndo constituiu um movimento isolado. Ele € diretamente ligado a movimentos
globais e locais de discusséo sobre a infancia. Além disso, é pautado por transformacoes
importantes na compreensdo de direitos humanos e cidadania em todo o mundo (Miraglia,
2005). Deste modo, 0 ECA é uma das expressdes dessas articulagcdes no Brasil. Instituido pela
Lei 8.069/90, o Estatuto garante e promove os direitos de criancas e adolescentes, e, podemos
inferir, envolve mudancas nos sentidos atribuidos a infancia e nas politicas e praticas
relacionadas as criangas no Pais.

Contudo, apesar de importantes transformacdes trazidas pelo Estatuto, esta Lei tem
sido alvo de controvertidos debates, e ainda ndo foi implantada efetivamente (Lemos, 2009;
Mello, 1999). Mello (1999) considera importante valorizar o Estatuto, com suas concepcoes
abrangentes dos direitos infantis e suas propostas de protecdo integral a infancia. Acrescenta
que se trata de uma legislagdo avancada, mas contraditéria quanto as préticas e politicas
propostas, devido a distancia entre o que alei dispde e sua aplicabilidade, o que contribui para
a manutencdo de eventos indesgjaveis que compdem a vida de criancas e adolescentes
brasileiras.

Nesta perspectiva, com a promulgacdo e agdes de implantagdo do ECA, os fendbmenos
relativos a violéncia contra a crianga tém seus significados transformados no cenario
brasileiro. Além da maior visibilidade conferida a esses eventos, instituiram-se
posicionamentos e normas quanto aos modos de lidar com eles. Tais circunstancias
favoreceram a geracdo de diferentes préticas. Ao longo dessas duas décadas, pesquisas foram

realizadas, programas foram implementados e experiéncias profissionais transformadas.
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Em funcdo disso, objetivamos, nesta pesquisa, identificar discursos e praticas da
Psicologia relativas a violéncia na infancia em publicacfes da area, tendo como base para as
reflexdes o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Propomos-nos, especificamente, investigar
0s sentidos atribuidos a violéncia ao longo dos Ultimos anos, em um dos periodicos da época;
e visumbrar posicbes assumidas pela Psicologia diante da questdo da violéncia e da
implantacéo do ECA.

Deste modo, consideramos imprescindivel trazer as alusdes acerca da violéncia

presentes nestaLei. Assim, jano Art. 5°, 0 ECA traz que:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo,
punido na forma de lei qualquer atentado, por acd0 ou O0missdo, aos Seus

direitos fundamentais (Brasil, 1990).

Portanto, ja inicialmente o ECA afirma o impedimento de qualquer tipo de violéncia
contraa crianga. De tal modo, é responsabilidade da familia, da comunidade, da sociedade em
gera e do Estado assegurar que esses direitos sejam cumpridos (Brasil, 1990). Além deste,
outros artigos do ECA aludem a temética da violéncia na infancia, em capitul os relativos aos
direitos fundamentais’ — como o direito & vida, & satide, & dignidade, & liberdade e ao respeito
— e as medidas e penalidades pertinentes aos pais, responsaveis, profissionais e/ou institui coes
envolvidos em situagdes de violéncia contra a crianca.

Da leitura do Estatuto da Crianca e do Adolescente, podemos perceber que os sentidos
vinculados aos termos usados na lei — como o termo violéncia — ndo sdo definidos, mas
abertos, dados a partir do entendimento em cada caso. Ou sgja, 0 Estatuto ndo define
violéncia, ndo estabelece quando se caracteriza uma pratica violenta ou néo, e por isto abre a
possibilidade de interpretaces do fendbmeno. Deste modo, estes sentidos sdo constituidos no
contexto social, politico, cultural e especialmente pelo discurso cientifico. Nesta perspectiva,
justifica-se aimportancia de identificar e refletir acerca dos significados atribuidos a violéncia
presentes em alguns discursos da Psicologia, pois 0 saber psicolégico contribui para a
construcdo do entendimento do fendmeno e, com isto, de praticas e politicas relacionadas ao
mesmo.

Assim, neste estudo buscamos compreender o0 processo dos discursos e contribui¢goes

° Os direitos fundamentais sdo direitos humanos positivados na esfera do direito constitucional interno de cada
Estado (Sarlet, 2007).
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da Psicologia no periodo de vinte anos de publicacdes, a partir da aprovacdo da Constituicéo
Cidada (1988) e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) até a atualidade.
Acreditamos que essas publicagdes traduzem sentidos atribuidos a violéncia e sua expressao
nas préticas psicoldgicas. Deste modo, podemos contribuir com o entendimento do fenémeno
e favorecer processos dialdgicos referentes a violéncia que tanto afeta a consolidagcdo de

projetos de cidadania no Brasil.

2 METODO

2.1 Delineamento da Pesquisa

Considerando-se os objetivos deste estudo, optamos por uma abordagem qualitativa.
Tal escolha justificase na necessidade de identificar discursos e na possibilidade de
interpreta-los, viabilizando a compreensdo e descricdo dos componentes desse complexo
sistema de significados. Ou seja, pensamos que 0 método qualitativo nos permite descrever,
analisar, interpretar e compreender os dados obtidos na realizacdo da pesquisa (Martins e
Theodphilo, 2007). Desse modo, estaremos contribuindo para expandir as redes de significados

sobre 0 assunto e favorecendo a criag8o de estratégias de intervencao.

2.2 Construcdo do Corpus de Analise

Para a construgdo do corpus de andlise foram utilizadas edi¢des da Revista PSICO,
revista da Faculdade de Psicologia da PUCRS, no periodo a ser estudado. Esta revista foi
escolhida por ser um dos periédicos mais antigos da Psicologia no Brasil — sua primeira
edicdo data de 1971. Além disso, € umarevista de circulacdo nacional e referéncia académica
no Pais. Nela, pesquisadores do campo da Psicologia e areas afins publicam trabalhos
direcionados a teméticas diversas, sem delimitacdo de uma area de atuagdo ou linha tedrica.
Incluem-se, dentre as modalidades, relatos de pesquisas; trabalhos tedricos, histéricos e
conceituais, comunicagdes e depoimentos; resenha de livros ou capitulos. No periodo
investigado, a Revista passou por modificacbes no que se refere a sua peridiocidade.
Inicialmente era semestral (1988 — 2004), modificando para quadrimestral no ano de 2005.

Atualmente, € um periodico de publicacdes trimestral.
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A opcéo pelo uso de uma revista para compor o corpus de andlise esta associada a
possibilidade de acompanhar os discursos por um longo periodo, privilegiando a perspectiva
da historicidade. Assim, com apoio no operador hologramético de Morin (2007), entendemos
gque esses registros permitirdo ampla visualizagdo do fendmeno em foco. Isto porque,
compreendemos as publicagdes da revista como partes na producéo da Psicologia, e as partes
contém em si esta producdo como um todo. Ou seja, a aproximacao dos contetidos e discursos
presentes na revista constitui possibilidade e apoio para as reflexdes deste estudo acerca das

préticas da Psicologia.

2.3 Procedimentos para Coleta de Dados

O processo de coleta de dados foi caracterizado por diversas etapas. Inicialmente,
definimos os descritores a guiarem nossa investigacdo na revista Ap6s a escolha dos
descritores, iniciamos a busca dos artigos no periodo proposto, através de uma Revisdo
Sistemética (Cordeiro e Oliveira, 2007; Sampaio e Mancini, 2007) nos resumos, titulos e
palavras-chave de cada artigo. Posteriormente, a partir dos artigos encontrados — que
constituem o corpus —, realizamos a leitura dos mesmos para analisar os discursos neles
contidos. Convém descrever cada etapa deste intenso processo investigativo.

Primeiramente, entendemos a necessidade de definir descritores a partir dos termos ja
usados nos artigos da Revista. Por isto, foi realizada uma leitura detalhada sobre o tema da
violéncia em todos os artigos da revista nas edi¢des de 2006, 2007 e 2008. Foi a partir desta
primeira leitura que definimos os descritores que conduziram a Revisdo Sistematica. Nossa
escolha por edi¢fes mais recentes se justifica pela necessidade de promover articulagdes entre
os sentidos de violéncia produzidos na atualidade com as reflexdes sobre este tema na
totalidade dos tempos estudados. Além disso, a busca dos descritores baseia-se na pesquisa
bibliografica realizada para a elaboracdo da Sessdo | desta dissertacdo, na qual agumas
publicacBes mencionam termos como maus-tratos, abuso e violéncia como principais
descritores utilizados para designar o fendmeno (Guerra, 2005)

Essa leitura detalhada contemplou 105 artigos. Neste processo, encontramos textos
que se referiam a temaética da violéncia, direta ou indiretamente, e buscamos identificar os
termos mais usados quando se tratava de violéncia e infancia. Assim, a partir dos artigos
encontrados, foram definidos os descritores a serem pesquisados, 0s quais constituiam as
palavras-chave para a coleta de dados deste estudo. Séo eles. agressdo; violéncia; punicao;

maus-tratos; abuso; crianca(s); infancia; familia(s); mae(s); pai(s); Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (ECA).

A partir desses descritores, foi realizada uma Revisdo Sistematica acerca da violéncia
na infancia, tendo em vista um periodo de vinte anos de publicagdes: a partir do ano de 1988,
ano da promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira, até o ano de 2008. Assim, este estudo
visa atingir ao periodo de discussdo, promulgacéo e implantacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Uma Revisao Sistematica € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de
dados a produgéo bibliogréfica, com o objetivo de sistematizar as publicagdes acerca de um
tema, sendo Util para integrar as informacBes de um conjunto de estudos realizados
separadamente (Sampaio e Mancini, 2007).

Para a redlizagdo da revisdo, elaboramos uma tabela na qual buscamos contemplar
termos usados para falar do fendmeno da violéncia (Tabela A) e termos usados para falar dos
sujeitos envolvidos na dindmica de violéncia (Tabela B). O termo Estatuto da Crianca e do
Adolescente foi considerado um descritor transversal. Com isto, tivemos o intuito de
proporcionar maior delimitacdo da pesquisa a tematica da violéncia na infancia, articulando

acoes e agentes das expressdes da violéncia, conforme a tabela abaixo.

Figura 1 — Tabela de Descritores

Para caracterizar um artigo integrado a analise nesta pesquisa, era preciso haver pelo
menos um descritor da Tabela A e um descritor da Tabela B. Por exemplo, um dos artigos
analisados trazia no resumo o termo abuso (Tabela A) e o termo crianga (Tabela B),
configurando-se assim um artigo para andlise. O termo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) foi considerado o Unico descritor transversal, ou sgja, quando encontrado isoladamente
também caracterizava a publicagdo como dado para andlise, por configurar-se o ponto de

partida e apoio para as reflexdes deste estudo.
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2.4 Procedimentos para Analise dos Dados

Para analisar o material coletado, optamos pela Andlise de Discurso. Este tipo de
andlise caracteriza-se pelainterpretacdo do material estudado, buscando extrair e compreender
sentidos dos textos. E importante enfatizar que os sentidos n&o estdo apenas nas palavras, nos
textos, mas principalmente na relacdo com a exterioridade, nas condicbes em que eles séo
produzidos e no contexto socio-histérico das publicacbes (Orlandi, 2007). Neste estudo,
priorizamos o0s contextos de discussdo e implantacdo de uma legislagdo de protecdo integral a
infancia que intercedeu na criacdo de préticas sociais direcionadas aos modos de ser e
conviver com as questdes relativas ainfanciano Brasil.

Além disso, analisar producdes da Psicologia acerca de uma temética implica atentar a
linguagem utilizada nas publicacfes, as teorizacOes e praticas contemporaneas em Psicologia,
para que se conhegam o0s contextos relativos ao conhecimento produzido pela ciéncia psi.
Deste modo, primeiramente, analisa-se quem diz, como diz e o0 que diz. Cabe destacar que,
neste processo, 0 analista ndo trabalha numa posi¢éo neutra, pois 0 emissor e o receptor estéo
realizando, a0 mesmo tempo, o procedimento de interpretacdo e significagdo do discurso. O
analista, neste sentido, € um intérprete, que faz uma leitura também discursiva influenciada
pelo seu afeto, sua posicdo, suas crengas, suas experiéncias e vivéncias, ou sgja, a
interpretacdo nunca sera absoluta e Unica, pois também produzira seu sentido (Orlandi, 2007).

Portanto, consideramos que, através da Analise de Discurso, é possivel extrair os
sentidos atribuidos a violéncia por discursos da Psicologia e identificar intencles,
contribuicbes e préticas psicolégicas acerca da temética, em articulacdo ao Estatuto da

Crianca e do Adolescente.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Procusto, na mitologia grega, foi um bandido que acolhia
viajantes em sua casa e atacava-os, “despojava-0s de seus bens
e submetia-os a cruel suplicio. Forcava-os a se deitar num leito
gue nunca se ajustava ao seu tamanho. Cortava as pernas dos
que se excediam na medida e, por meio de cordas, esticava 0s

que ndo a atingiam” (Abrado e Coscodai, 2000, p. 253).
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Das reflexdes sobre os discursos encontrados, do caos e da desordem promovidos
pelas reflexdes e pela necessidade de organizélas e produzir conhecimento, emerge a
referéncia ao Mito de Procusto. Esta histéria traduz os elementos que mais nos mobilizaram
nos textos analisados: a fragmentagéo do conhecimento e a padronizagdo dos modos de ser e
viver presentes em muitos dos discursos presentes nas publicagoes.

A fragmentacdo do conhecimento relaciona-se, recursivamente, a fragmentacdo do
sujeito. A Psicologia, como Procusto, em muitos discursos, acaba por dividir o sujeito,
guando “corta’ ou desconsidera as suas diversas dimensdes, para fazé-lo caber em suas
préticas. Esta |6gica transversaliza muitos pontos que discutiremos neste momento, devido a
sua constancia nos artigos analisados. A recorrente fragmentagdo nos discursos acaba por
tecer, por afetacdo, uma organizacdo que dispde as reflexdes realizadas em dois eixos. O
primeiro deles refere-se a logica de padronizagdo do sujeito presente nos discursos analisados;
e no segundo discutimos rupturas dos modos de inser¢éo da Psicologia com perspectivas que
propdem uma visao socialmente contextualizada.

Para compreender estes dois eixos de analise, consideramos importante contextualizar
a composi¢ao dos artigos encontrados. O nimero de publicacfes sobre atemética da violéncia
na infancia, os tempos em que este tema € trazido na revista e a inser¢éo desta discussdo no

contexto social da época sdo pontos trazidos como considerages iniciais.

3.1 Dez anos depois: consideracdes iniciais

A partir dos artigos encontrados da forma descrita acima, buscamos identificar e
interpretar discursos presentes nesse material. Compreendemos tais expressdes como
construgtes historicas, politicas e sociais que apontam para possi bilidades de problematizagdo
e traduzem os modos de relacdo que constituem as préticas sociais. Assim, a andlise dos
discursos presentes nas publicagdes tera como ponto continuo de interlocucdo o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, expressdo do contexto social no que se refere as questbes da
infancia e da adolescéncia e das politicas sociais no Brasil. Como vimos acima, o Estatuto é
resultado do momento politico de redemocratizacdo no Pais, a partir da promulgacéo da
Constituicdo Cidada, e das articulacbes acerca dos direitos das criangas e dos adolescentes em
todo o mundo.

A partir dos procedimentos adotados para a realizagdo deste estudo, foram encontrados
dezessete artigos para andlise. E importante destacar que, considerando a data de promulgagéo

do ECA (1990), atematica da violéncia na infancia demora a ser trazida como foco dos textos
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narevista. O primeiro artigo a abordar este tema data do ano de 2000, ou segja, dez anos depois
da instituicdo do Estatuto. Neste sentido, podemos perceber um discurso sobre violéncia
distante do contexto de discussdo e emergéncia dos direitos da infancia presentes no fim do
século XX. Cabe destacar que este periodo contemplou uma intensa discussdo sobre o0s
direitos da infancia e da adolescéncia. Em nivel mundial, por exemplo, aconteceu, em 1989, a
Convencéo Sobre os Direitos da Crianca. Especificamente no Brasil, movimentos sociais se
ingtituiam. E o caso do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (1985) e o Forum
Nacional Permanente de Entidades N&o governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e
do Adolescente (1988). Esses e outros acontecimentos fomentaram mais tarde encontros
internacionais como o0 | Congresso Mundial contra a Exploracdo Sexual Comercia de
Criangas, citado abaixo (Alberto; Almeida; Déria; Guedes, Souza e Franca, 2008).

Enfatizamos que na década de 90, caracterizada pela implantacdo do ECA, ndo
encontramos nenhum artigo contendo os descritores pesquisados. Este periodo € caracterizado
por importantes mudancas no cendrio politico, econdbmico e social e por importantes
acontecimentos que afetaram a efetivacao das politicas sociais. Como exemplo, podemos citar
a Conferéncia Mundia do Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano (ECO 92), que
reuniu, no Rio de Janeiro, representantes de diversos paises, com o objetivo de discutir e
encontrar meios de conciliar o desenvolvimento socioecondémico sem agredir 0 ecossistema.
Um dos principais resultados da ECO 92 é o documento Agenda 21'°, um programa de ac&o
com o proposito de promover, em dimensao planetaria, uma nova ideia de desenvolvimento,
buscando conciliar métodos de protecéo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica. Um
dos capitulos da Agenda 21 trata da questdo da infancia e do desenvolvimento sustentavel, e
propde, por exemplo, a implantagdo de programas sociais para as criancas designados para
alcancar as metas relacionadas ainféancia para a década de 1990, nas areas de meio ambiente e
desenvolvimento. Além deste, outros movimentos em prol de uma infancia sem violéncia
aconteciam no Brasil e no mundo, como o | Congresso Mundial contra a Exploracéo Sexual
Comercia de Criancas, redizado em Estocolmo, em 1996, que discutiu e propds acdes
relacionadas as questdes como abuso e comércio sexual de meninos e meninas.

Este periodo foi caracterizado, portanto, pela visibilidade de questes da infancia e da
adolescéncia como fendémeno global e local e pela possibilidade de debates sobre temas
dificeis como a exploracdo sexual, que demandavam efetivacdo de politicas dirigidas as

criangas. Por isto, cabe refletir acerca da auséncia de artigos numa época em que este tema

19 O documento Agenda 21 foi acessado no site: http://www.ecol news.com.br/agenda21/index.htm



67

estava constantemente em pauta, havia uma constituicdo chamada cidada e uma nova lei de
protecdo ainfancia sendo implantada no Pais.

Anteriores a0 ano de 2000 foram encontrados apenas dois artigos contendo os
descritores da pesquisa, nos anos de 1988 e 1989, mas estes ndo traziam a violéncia como o
tema principal. O primeiro descreve uma experiéncia de grupos operativos realizados com
adolescentes, nos quais a temética da violéncia € descrita como um dos assuntos discutidos. O
outro artigo refere-se a0 didlogo e a comunicagcdo nos relacionamentos sociais, o qual
demonstra concepgdes de violéncia como modo de estabelecer e efetivar relagbes sociais. A
violéncia aparece, neste contexto, como uma a¢do que, muitas vezes, substitui o didogo e é
vista como modo pararesolver conflitos e embates.

Importante mencionar que apenas um artigo trazia o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) como descritor. Este abordava exclusivamente a temética do adolescente
em conflito com a lei em cumprimento de medidas socio-educativas e trazia o ECA como
ponto de apoio as reflexdes. Pelo Estatuto, somente os adolescentes sdo passiveis de
cometerem ato infracional, e estdo sujeitos a todas as consequéncias desses atos, porém nao
caracterizados por responsabilizacéo penal (Brasil, 1990). O texto enfocado associa 0 ECA
aos adolescentes em conflito com alei, 0 que potencializa a produgdo de sentidos nos quais o
adolescente € colocado no lugar de infrator e o Estatuto € visibilizado na sua dimensdo
coercitiva. Além disso, é importante observar que o Unico artigo da revista que traz o ECA
como descritor ndo se propde a discutir o Estatuto ligado ainfancia.

Tendo em vista estas percepcdes, propomos discutir os resultados a partir dos eixos
mencionados acima, na tentativa de trazer uma organizacdo as reflexdes acerca dos dados
encontrados. Cabe ressaltar que esta andlise € uma interpretacdo dos discursos, uma das

muitas possi bilidades de problematizar o fendbmeno a partir dos materiais coletados.

3.2 Psicologia no leito de Procusto: os padroes

Na busca dos significados atribuidos a violéncia, encontramos diversas possibilidades
de compreender este fendmeno. Neste processo, de analisar discursos, identificar sentidos e
poder discuti-los, enfatizamos ideias e entendimentos acerca de praticas violentas mais
recorrentes nos artigos analisados. Uma perspectiva intensamente presente nos textos refere-
se a padronizacdo dos modos de ser e viver da infancia e, neste contexto, a violéncia é
compreendida como subverséo da | 6gicaimposta.

Em relacdo aos significados atribuidos a violéncia, foi possivel averiguar o
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entendimento desta como prejudicial ao desenvolvimento: ““[...] os efeitos da violéncia ndo se
restringem ao ambito da ameaca a integridade fisica do individuo e interferem em diferentes
dimensdes de desenvolvimento de criancas e adolescentes’. Em outro artigo: ““o convivio hum
ambiente hostil acaba por dificultar o desenvolvimento saudavel e adequado dessas criancas,
prejudicando-as em nivel individual, familiar e social”’. Ou sgja, a violéncia é compreendida
como obstaculo as expectativas de crescimento, tendo em vista 0 progresso ou aumento das
capacidades e possibilidades de adequar-se a um modelo de desenvolvimento humano
aprovado socialmente.

Podemos perceber, entdo, a ideia de um padrdo de desenvolvimento considerado
adequado, expresso nas publicacdes principalmente pelos termos ““‘desenvolvimento
saudavel”, “desenvolvimento pleno” e ““desenvolvimento integral”. Estes termos denotam
uma légica de adequagéo a padrfes e ditam modos de ser e crescer. As diferencas séo vistas
como desvios e se explicitam expectativas para cada faixa etéria, muitas vezes sem considerar
a historia pessoal e coletiva dos sujeitos, sem levar em conta os contextos de insercéo, 0s
modos de relacdo estabelecidos e 0s espacos sociais ocupados. Nesta perspectiva, praticas
acriticas da Psicologia podem restringir-se aos padrfes estabelecidos por manuais de
desenvolvimento dissociados das circunstancias culturais, histéricas e politicas que marcam
modos de viver, de educar, saber e ser.

Entendemos, como Hillesheim e Guareschi (2009), que a hocdo de desenvolvimento
pressupde um sujeito natural, e, neste sentido, a inféncia é circunscrita a um modo Unico de
ser crianga, desconsiderando-se diferencas de género, raga, etnia, religido, classe social,
nacionalidade, enfim, remetendo a uma nocéo de esséncia infantil. Desse modo, criam-se
préticas de regulacdo e controle associadas a intervencdes nainfancia, e a Psicologia produz e
legitima este processo, estabel ecendo padrdes de normalidade e anormalidade (Cruz, 2006).

Este discurso da violéncia na infancia como impedimento do desenvolvimento da
crianca considerado ideal foi trazido em nove dos artigos analisados, o que constitui uma
significativa ocorréncia, tendo em vista o total de artigos que compuseram o corpus deste
estudo. Um dos textos, por exemplo, descreve uma pesguisa sobre violéncia comunitéria
associada a exposi¢des a drogas ilicitas. A leitura sugere que a vivéncia de situagdes violentas
causa alteracoes fisiol0gicas, psicol 6gicas e de ambito interpessoal em criancas e adol escentes
€, a0 sugerir estratégias de enfrentamento desta situagdo, os autores afirmam a necessidade de
investigar o impacto da violéncia no desenvolvimento psicologico para, entdo, promover
intervencoes.

Como vimos, quando se fala da violéncia na infancia, se fala da crianga como sujeito
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em processo de desenvolvimento. Este sentido € reafirmado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o qual considera e reitera nos artigos da Lel constantemente a condicéo da
crianca como “pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento” (Brasil, 1990). Porém, o
ECA traz uma ideia de desenvolvimento relacionada a necessidade de maior atencdo a
infancia e suas especificidades, como um ser Unico em “inicio de vida’, mas, diferente dos
sentidos trazidos nos artigos, ndo se preocupa apenas com uma padronizacdo de infancia. Ao
utilizar a expressdo condicdo peculiar, podemos afirmar a necessidade, ja evidenciada na
atual Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988), de compor com as diferencas o estabel ecimento
de relagdes igualitarias na construcéo cotidiana da cidadania.

Contrariamente, nos artigos acima citados, ainfancia é compreendida apenas como um
estado de passagem, e ndo como uma condi¢do social (Ozella, 2002), demonstrando uma
preocupagcdo com a vida adulta, e ndo com a atualidade dos sentimentos e conflitos
vivenciados pela crianca. Isto influencia nas préticas engendradas pela Psicologia. Podemos
citar, como exemplo, a profusdo de testes psicolégicos rotulando os “normais’ e os
“anormais’ e 0 uso de aportes tedricos descontextualizados com praticas terapéuticas e
educativas que prescrevem modos de pensar e comportamentos adequados como solugdo para
o sofrimento psiquico. Sendo assim, quando se trata da violéncia sofrida pela crianca, esta
esta “fadada’ pelo discurso, cientifico e geral, a se tornar problematica devido a sua condicéo
de vitima de maus-tratos, pois a violéncia configura-se como um processo anormal do
desenvolvimento considerado adequado.

O ECA, diferentemente, considera as criangas e 0s adolescentes cidadaos, sujeitos de
direitos, e propde entender a infancia como uma condicdo social que precisa de atencéo na
atualidade de sua existéncia. Neste contexto, cabe refletir sobre as politicas e préticas sociais
engendradas a partir de uma idela de infancia padronizada e passageira, que acabam por
desconsiderar os contextos, as peculiaridades e as possibilidades de outros modos de ser
crianca e lidar com estas situacfes. Entendemos que praticas baseadas em padrdes de infancia
estigmatizam os sujeitos e acabam por gerar mais sofrimento as vitimas de violéncia.

Neste sentido, também encontramos discursos na revista de “patologizacdo” dos
sujeitos envolvidos em situagOes de violéncia Um dos artigos, por exemplo, trabalha os
maus-tratos sofridos por criancas no contexto domestico, devido a um quadro psicopatolégico
da mé&e ou do pai, denominado de Sindrome de Minchausen por Procuracdo. Esta sindrome
caracteriza-se por um transtorno facticio, no qual a mée ou o pai simula ou provoca sintomas
nos filhos elou filhas, a fim de obter atencdo médica e tratamentos desnecessarios,

prejudicando a salde fisica ou mental dessas criancas e, em casos extremos, levando-as a
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obito.

Esta perspectiva de patol ogizacdo dos agressores e das vitimas dificulta a compreensio
da violéncia, pois 0 mecanismo “patologizante” ignora as condi¢es, as hierarquias e as
contradicOes sociais (Saffioti, 2004), assim como as particularidades de cada caso. Neste
sentido, o foco recai exclusivamente sobre o individuo ou, no méximo, sobre sua familia,
sendo desconsiderado o contexto social, politico e cultural das situages de violéncia. Isto
reflete uma visdo dicotdmica presente na Psicologia, pois, independentemente da tematica em
cena, diferenciacbes como normal/patoldgico; salde/doenca; individual/socia; familia
estruturada/desestruturada (Cruz e Guareschi, 2004) fazem parte dos discursos psi.

A constatacdo de discursos pautados pela padronizacdo dos modos de ser e viver
remeteu a identificacdo de discursos de perspectiva diagndstica, ou sgja, de avaliacdo e
classificacéo do fendbmeno e/ou dos sujeitos. Por exemplo, um dos artigos analisados propde
investigar como os profissionais da salide atuam para identificar, diagnosticar e delimitar um
possivel prognodstico em casos de mées que usam de violéncia na educacdo dos seus filhos e
suas filhas.

Neste sentido, seguindo a ldgica acima exposta associada ao uso do conceito de
individuo para designar sujeitos coletivos, desconsidera-se os diferentes fatores contextuais
associados as praticas de violéncia, fragmentando o entendimento do fenébmeno e, como
decorréncia, estigmatizando os sujeitos envolvidos. Esta perspectiva demonstra uma tentativa
de prever e controlar, tipica de umasimplificagcdo. Esta linearidade rompe com a possibilidade
de estabelecer processos recursivos, na medida em que entende o fendmeno como uma
relacdo causa-e-efeito (Morin, 2007).

Por outro lado, um dos artigos, ao abordar a temética das medidas socio-educativas
cumpridas por adolescentes em conflito com a lei e da prética do(a) psicdlogo(a) neste
contexto, busca problematizar esta |6gica diagndstica. Neste sentido, afirma que a Psicologia,
ao produzir e aderir a um discurso que desconsidera questdes da ordem social, historica e
cultural, cria um conjunto de dispositivos de avaliagdo que, “por um lado, ndo ultrapassa os
limites de um sujeito individualizado e, por outro, fica circunscrito ao reduto psi”’. Desse
modo, a atuacdo do(a) psicoélogo(a) nessas instituicdes restringe-se a utilizacdo de técnicas de
medida e avaliagdo, que tem como propdsito emitir laudos psicologicos, que geralmente
funcionam como instrumento de legitimacdo dos lugares de quem conhece as perspectivas
cientificas e, portanto, aproxima-se da verdade e quem é desprovido de qualquer
conhecimento e submete-se a avaliagdo do “expert”.

Assim, consideramos relevante questionar a predominancia de perspectivas
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diagnosticas nas préaticas psicoldgicas, por meio de teorias e instrumentos de medida e
avaliacdo. Esta prética constitui-se desde os primordios da Psicologia considerada cientifica, e
reflete esta dimens&o historica nos modos de atuacdo na atualidade. Como nos dizem Castro;
Castro; Josephson e Jaco-Vilela (2008), o surgimento da Psicologia, no século XIX, foi
caracterizado pelo “afé de medir, diferenciar e classificar individuos’ (p. 265), por influéncia
da ordem médica. Com isto, a historia da Psicologia é marcada por préaticas de avaliagdo e
diagnostico, pelo uso de testes e instrumentos de medidas, os quais acabam por classificar
comportamentos adequados, inadequados, normais e desviantes. Essas praticas fortalecem a
manutencdo/cristalizacdo da hierarquizagdo das diferencas e, consequentemente, produzem
relacdes desiguais, paralizantes e excludentes.

As praticas de diagnéstico, de medidas e classificaco estdo diretamente relacionadas
a0 discurso individualizante presente na Psicologia, caracterizado pela ideia do
desenvolvimento humano e consequente patologizagdo, quando este desenvolvimento €
diferente do considerado ideal. O ideal, nestaldgica, € o sujeito construido pelo conhecimento
dito cientifico, ou sgja, o sujeito produzido em discursos psicologizantes, como os manuais de
desenvolvimento.

Inspiradas no pensamento de Guareschi e Scarparo (2008), e tendo em vista as
reflexdes até agui realizadas, entendemos que a historia da Psicologia € marcada por
processos de producdo de conhecimentos e préticas apoiadas na ideia de “preexisténcia da
interioridade humana’ (p. 17), baseadas no paradigma positivista e na busca de consonancia
com as ciéncias naturais. Desta forma, a construcdo da Psicologia caracterizou-se por
perspectivas individualistas e buscou identificar leis gerais relacionadas aos sentimentos,
percepcdes e comportamentos, ideias sustentadas por préticas de medicdo, de previsdes e
testagens. Como consequéncia, “categorizacbes como normal e patoldgico, saudavel ou
doente eram denominagbes comuns que favoreciam processos de naturalizagdo dos
fendbmenos e que evitavam estranhamentos e problematizactes’ (p. 18). Neste entendimento,
podemos perceber, a partir dos artigos analisados, que estas caracteristicas ndo fazem parte
apenas da histéria passada da Psicologia, mas estdo atualizadas e representam uma parcela
significativa das préticas profissionais e das producfes académicas.

Contudo, néo identificamos discursos centralizados apenas no individuo. Encontramos
também reflexdes acerca da violéncia no contexto socio-histérico, propondo outros modos de
significar o fenémeno e buscando rupturas com relacéo a inser¢do da Psicologia nos espagos
de convivéncia e suas interfaces com as politicas sociais. Deste modo, propomos abandonar a

cama “padronizadora’ de Procusto, em busca de considerar os contextos e outras formas de
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insercao.

3.3 Tentativas de abandonar o leito de Procusto: outros mitos possiveis?

No transcorrer deste texto, buscamos contextualizar nossas reflexdes no cenario socio-
histérico de implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, por compreendermos que
este contexto reflete e, recursivamente, é reflexo de politicas e préticas relacionadas ainfancia
brasileira. Ou sgja, esta pesquisa insere-se no contexto dos processos de redemocratizagdo no
Brasil, no cenario econdmico da nova ordem neoliberal e da emergente globalizacdo, no
ambito de implantacdo da nova Constituicdo Federal e uma série de politicas sociais nela
inspiradas, dentre as quais destacamos 0 ECA. Outro aspecto marcante desta época foi a
ampliacdo da discussio acerca dos direitos humanos e, consequentemente, dos direitos das
criangas.

Neste contexto, um sentido trazido nos discursos refere-se a violéncia como negacéo
dos direitos humanos. Um dos artigos, por exemplo, trata das dificuldades existentes em
projetos de pesquisa-intervencdo que ocorrem em situagdes de muito sofrimento, como no
caso do trabalho realizado em Grupos Multifamiliares com criancas e adolescentes vitimas de
violéncia sexual. As autoras afirmam que trabalhar com abuso sexual na infancia € muito
dificil, porque relne essas criancas ““com suas familias numa circunstancia na qual a
intimidade € violada, seus direitos humanos sdo desqualificados e seu sofrimento, apesar de
intenso, mascarado”. Ao refletir sobre essa afirmacdo, € importante que a articulemos as
responsabilidades sociais do fazer profissional em um pais que tem na cidadania o principal
eixo de construcdo de sua Constituicdo. A dificuldade do trabalho aponta para a necessidade
de enfrentamento dos limites dos aportes pré-concebidos para dar conta das condi¢fes de vida
dessa popul agéo.

Ao mesmo tempo, o fato de violéncia ser compreendida como uma violacdo de
direitos fundamentais — como a vida, a salde, a liberdade, o respeito e a dignidade —, também
estd expresso no Estatuto da Crianca e do Adolescente. No Art. 3°, afirma-se que as criangas e
os adolescentes gozam de todos os direitos pertinentes a pessoa humana, e isto inclui o direito
ao respeito como inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral do sujeito e o direito a
dignidade como impedimento de qualquer tratamento violento (Brasil, 1990).

O periodo de elaboracdo e promulgacéo do ECA foi marcado por intensas discussdes e
movimentos em prol dos direitos humanos no contexto global e local. Como j& vimos, no

Brasil, esta trgjetéria consolidou-se com a promulgacéo de uma nova Constituicdo Federal
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(1988), chamada de cidada principalmente por incluir direitos que vinham sendo foco de
movimentos e discutidos em ambito mundia e nacional, como os direitos das criancas e 0s
direitos das mulheres. Neste sentido, o0 discurso presente nas publicacdes, da violéncia como
violagd@o dos direitos humanos, reflete o clima da época, do contexto pds-constituinte e de
implantagdo do ECA.

Este entendimento também é trazido por outros autores que trabalham a temética,
como Goncgalvez (2008); Rizzini; Rizzini; Naff e Baptista (2007); Guerra (2005). Para
Rizzini et. al. (2007), as situagdes classificadas como violagbes dos direitos humanos séo as
principais causas que levam ao afastamento da familia, como € o caso da violéncia doméstica.
As autoras salientam a importancia dos direitos enunciados na Constituicdo Federal de 1988 e
no ECA. Porém, afirmam que esses ainda ndo estdo assegurados no ambito das politicas e
préticas vigentes. Nesta afirmativa, podemos perceber uma aproximagdo na discussdo das
politicas e uma proposta de Psicologia mais voltada para esses processos. A0 mesmo tempo,
parece que ainda € necessario compreender que as ditas “ praticas vigentes’ sdo efetivadas no
cotidiano e, como tal, podem e devem ser protagonizadas em todas as expressdes humanas,
especialmente na producao de conhecimentos e na consideracdo de seus efeitos.

A perspectiva de aproximagdo esta presente também nos discursos analisados. Nestes
artigos, os autores e as autoras aludem as politicas quando abordam a teméatica da violéncia.
Dois artigos, por exemplo, discutem as politicas no ambito do ECA. Entendem gue o Estatuto
representa ““a quebra de um padrdo nas politicas publicas voltadas para a infancia e a
adolescéncia brasileiras que tinha, no minimo, um século de duracédo”, politicas estas
constituidas por ““modelos caracterizados pela centralidade das acGes, assistencialismo e
repressao’”. As novas propostas de politicas trazidas pelo ECA apoiam-se no entendimento de
gue as criangas e 0s adolescentes s&0 sujeitos de direitos e precisam de cuidados e condic¢des
de educacdo, salde e lazer.

Assim, podemos perceber movimentos de critica em relacdo as préticas e politicas
historicamente construidas. O ECA, como politica, evidencia a importancia e necessidade de
interlocucdes e de continuos debates, na medida em que propde agles de intersetorialidade,
protecdo integral e prioridade no planejamento de politicas para ainfancia e a adolescéncia no
Brasil.

Um sentido também atribuido & violéncia, nos discursos analisados, refere-se ao ato
violento como abuso da forga e dispositivo de poder. Podemos citar como exemplo um texto
sobre violéncia de género, no qual sdo apresentadas e discutidas percepcdes acerca das

relacdes e da violéncia entre homens acusados de agressdes. Os resultados encontrados na
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pesgquisa demonstram uma tendéncia nas relacbes conjugais em utilizar a violéncia como
forma de manutencdo das relagdes de poder. Outro texto, ao propor mapear bases de apoio
para adolescentes como estratégia de enfrentamento a violéncia, define este fenémeno como
““um dispositivo de poder que supde uso da forca e da coergao”.

Diversos autores estudados sobre a temética da violéncia corroboram essa posi¢ao,
referindo-se ao abuso do poder e da forca nas relacfes violentas (Guerra, 2005; Costa, 2003;
Scodelario, 2002). Costa (2003) associa a violéncia a ideia de coercdo ou intimidacéo pela
forca de alguém em situacdo de inferioridade fisica, psiquica ou social. Neste sentido,
portanto, violéncia esta associada a desigualdade de poder entre os atores do conflito.
Scodelario (2002) também parte da perspectiva da violéncia como abuso de poder, na qual o
agressor exerce seu dominio de forma arbitraria sobre a vitima.

Neste sentido, cabe refletir acerca da questdo do poder no contexto da Constitui¢cdo de
1988 e da implantacdo do ECA. Esta foi uma época marcada pela discusséo e instituicao,
através da nova Constituicéo, de igualdade de poder entre homens e mulheres, pelo menos no
gue tange as normativas juridicas. Na questdo da infancia, a lei deixa clara a submisséo das
criangas ao poder do pai e da mé&e que devem ter discernimento necessario para ndo confundir
atribuicdo com abuso de poder. Este € um aspecto importante a ser discutido quando se trata
da temética da violéncia na infancia no ambito familiar, ja que mée e pai detém o poder sobre
os filhos e os discursos demonstram o entendimento da violéncia como abuso deste poder.

Neste sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, instituiu o pétrio
poder, que deve ser exercido “em igualdade de condicbes, pelo pai e pela mée, na forma do
que dispuser a legisacdo civil, assegurado a qualquer deles o direito de, em caso de
discordancia, recorrer a autoridade judiciaria competente para a solucdo da divergéncia’
(Brasil, 1990). A lei aindatraz as obrigagdes dos detentores do pétrio poder, como o dever de
sustento, guarda e educacdo das criangas e dos adolescentes, e, no caso de descumprimento
injustificado desses deveres, estes podem perder o poder sobre os(as) filhos(as). Porém,
apesar do que diz o Estatuto, o termo patrio poder significa o poder do pai, e advém do
modelo de familia patriarcal (Narvaz e Koller, 2006), o que implicava a manutencdo dessa
l6gica, apesar da formalizagdo constitucional dos espacos de igualdade entre homens e
mulheres.

Esta expressdo foi atualmente substituida no ECA pelo termo poder familiar, pela
instituicdo da Lei 12.010, de 2009. Narvaz e Koller (2006) afirmam gue este termo pressupde
aigualdade de poder entre os membros do casal. Apesar de o Estatuto instituir ja inicialmente

a igualdade de poder ao pai e a méae sobre os filhos e as filhas, ao usar o termo patrio poder
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mantém-se no modelo patriarcal e, portanto, o termo poder familiar condiz melhor as
prerrogativas da lei. Porém, apesar do ingtituido na lei, Strey (2004) aponta para a falta de
equidade de poder entre homens e mulheres nas relacbes sociais, e isto se percebe
intensamente no &mbito doméstico.

As consideracfes acerca do péatrio poder remetem as questdes de Género, perspectiva
presente nas publicacdes quando se trata da tematica da violéncia. Este tema é trazido tanto
como base das discussdes nos textos, pelos Estudos de Género, como enquanto questdo
transversal a temética, quando se fala das relagcBes e das diferencas de género, sem que
necessariamente este termo segja usado. Os Estudos de Género tratam da complexidade de
questdes relativas as diferencas entre homens e mulheres, entre os géneros masculino e
feminino. Nesta perspectiva, abarca acdes e comportamentos de homens e mulheres que
precisam ser discutidos, reavaliados e desmistificados. Deste modo, Género € um conceito
desenvolvido para contestar a naturalizacdo da diferenca sexual, e os Estudos de Género sdo
caracterizados pelo carater relacional — de um género em relacdo a outro (Strey, 2004).

Um dos artigos, por exemplo, trabalha a tematica da violéncia conjugal através de
percepcdes sobre 0 género entre homens acusados de agresséo, problematizando e discutindo
0S pressupostos sociais, historicos e culturais relativos a violéncia a partir do relato desses
homens. Outro artigo propl8e revisar conceitos e problematizar aspectos geralmente
envolvidos nas pesquisas com mulheres vitimas de viol éncia doméstica e conjugal.

Sobre a associagdo entre género e violéncia transversal nos textos, em um dos artigos,
sobre a temética da violéncia comunitaria associada a0 uso de drogas ilicitas, os autores
apontam os adol escentes masculinos como os principais envolvidos em préticas de violéncia.
Tal entendimento se da tanto como vitimas, quanto como agressores. No contexto doméstico,
diferentemente, um dos artigos aponta meninas e mulheres como as principais vitimas da
violéncia. Neste sentido, alguns textos analisados néo referem o termo género, mas trabalham
as dicotomias existentes entre homens e mulheres, meninos e meninas.

O termo violéncia de género, presente em dois dos artigos analisados, é quase
sindnimo de violéncia contra a mulher, por serem as mulheres as principais vitimas de maus-
tratos (Strey, 2004). Contudo, algumas autoras, como Saffioti (2001), Azambuja (2004) e
Jaeger (2004), aproximam as discussoes dos Estudos de Género ao ambito da violéncia contra
a crianca, pois opera, neste sentido, a ordem patriarcal de género. Saffioti (2001) entende
violéncia de género como um conceito amplo, que abrange vitimas como mulheres, e criancas
e adolescentes de ambos o0s sexos. Neste contexto, a violéncia é praticada pela pessoa que

exerce a fungdo patriarcal, que detém o poder de mandar, controlar e punir, podendo recorrer
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a préticas violentas para estabelecer este poder. Embora a funcdo patriarca sega
desempenhada geralmente por homens, esta pode ser exercida também por mulheres. As
mulheres, muitas vezes, desempenham a funcdo patriarcal em relacdo as criancas e 0s
adolescentes. Neste sentido, a violéncia de género € relacionada a distribuicdo desigual de
poder e as relacfes assimétricas que se estabel ecem entre mulheres e homens, e também entre
adultos e criancas, como nos diz Saffioti (2001).

Outro discurso recorrente nos artigos analisados refere-se a associacdo da violéncia
doméstica & condi¢éo socioecondmica das familias envolvidas nesta dindmica. Neste sentido,
violéncia é associada a pobreza e as classes socioecondmicas menos favorecidas. Um dos
artigos, por exemplo, aponta os adolescentes oriundos de classes socioecondmicas baixas
como as vitimas mais frequentes da violéncia e também como os principais grupos de risco
para perpetrar atos violentos. Outro texto, ao trabalhar a temética da agressividade e da
empatia na infancia, aponta desigualdade social, desemprego e pobreza como questdes
diretamente rel acionadas a problematica da violéncia.

Além disso, em aguns dos artigos analisados, as pesquisas sd0 realizadas com
criangas, adolescentes e/ou familias de classe socioeconémica baixa, 0 que confirma uma
associacdo da pratica de violéncia a pobreza. Por exemplo, um dos artigos busca identificar e
andlisar dificuldades existentes em projetos de pesguisa-intervencdo que ocorrem em
contextos de sofrimento extremo, como o0 caso de Grupos Multifamiliares realizados com
criangas e adolescentes vitimas de abuso sexual. Os grupos, neste estudo, so realizados com
familias de baixa renda, reforcando esta associagao da violéncia a condi¢do socioeconémica.

Neste contexto, problematizamos o discurso que corrobora uma ideia dos problemas
sociais estritamente associados as familias de classes populares, deixando de compreender o
fendbmeno da violéncia no contexto ampliado e, principamente, potencializando a
“criminalizagcdo da pobreza’. Deste modo, quando se trabalham problemas sociais, como uso
de drogas e violéncia, se associam estes temas a pobreza, 0 que demonstra um carater
discriminatorio. O conceito de criminalizagdo da pobreza € trabalhado por Wacquant (2003) e
serefere, resumidamente, a préticas sociais discriminatérias que visam dar conta do excedente
da mi séria capitalista ndo administrada pelas politicas publicas.

Propomos desconstruir a ideia de que sdo os locais de moradia, as situagbes de
desemprego, os modos de vida ndo hegemonicos que levam as familias a agredirem suas
criangas. Nascimento; Cunha e Vicente (2008) demonstram que a qualificagdo da pobreza
como perigosa, incompetente, desestruturada, dentre outros atributos de inferioridade, vem

sendo historicamente construida. Momentos historicos, como a promulgacéo daLei do Ventre



7

Livre e da Lei Aurea que acarretaram em maior abandono e circulagdo de criangas negras
pelas ruas; e as ideias higienistas que atribuiam ao negro e ao pobre a degeneracdo da
sociedade, contribuiram para a desqualificacdo da familia pobre. Além disso, as primeiras
legislagBes relacionadas a infancia também traziam este entendimento, como os Codigos de
Menores de 1927 e 1979.

Essa |6gica permaneceu na esfera legidlativa até a aprovacéo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente. O ECA estabelece, em seu Art. 23, que “a fata ou a caréncia de recursos
materiais ndo constitui motivo suficiente para a perda ou suspensdo do poder familiar”
(Brasil, 1990). Porém, as alteracdes trazidas pelo Estatuto ndo garantiram modificactes das
préticas a respeito da familia e da infancia pobres. O processo de criminalizacdo da pobreza
faz associagdes instantaneas entre os pobres e a violéncia — como se essas situacdes de maus-
tratos contra meninos € meninas também ndo ocorressem em outras classes (Nascimento;
Cunha e Vicente, 2008). Certamente, as condi¢des socioecondmicas constituem fatores
envolvidos neste fendmeno, mas ndo necessariamente determinantes da violéncia Esta
afirmacdo € trazida e justificada por Guerra (2005), que ressalta que, embora a violéncia
familiar permeie todas as classes sociais, as populacbes de baixa renda sdo as mais
denunciadas ao poder do Estado em situagdes de maus-tratos no contexto doméstico,
parecendo, neste sentido, que este fendmeno seja caracteristico delas.

Deste modo, permanece uma logica de fragmentacdo do fendmeno. Ora se prioriza
condigdes socials, ora se prioriza condi¢cbes individuais, e a conhecida dicotomia
individual/social se faz presente de forma recorrente nos artigos analisados. Questionamos
esta fragmentacdo do conhecimento, pois ao trabalhar um fendbmeno amplo e complexo como
a violéncia, pode se desconsiderar diversos fatores envolvidos nesta dindmica, sendo que o
foco geralmente recai sobre um aspecto em detrimentos de muitos outros. Entendemos que é
dificil produzir conhecimento considerando-se todos 0s aspectos possiveis pertinentes a uma
temética, porém consideramos importante discutir sobre a fragmentacdo presente nos
discursos da Psicologia, pois propor espacos de reflexdes contribui para que as praticas sejam

repensadas e novas propostas possam acontecer.
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4 VINTE ANOS DEPOIS: CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do Mito de Procusto como apoio para pensar o tema dessa pesquisa surgiu
num momento de emergéncia de organizagéo das reflexdes acerca dos discursos analisados,
como movimento de ordem-desordem-organizagdo (Morin, 2007), causado pela afetacdo
diante de préticas e sentidos identificados. O Mito serviu, deste modo, como aporte do que era
dificil de nomear, de traduzir, como os discursos e préticas explicitadas no material coletado
acerca da Psicologia e a violéncia na infancia. Procusto traduz os elementos mais evidentes
nos discursos encontrados na revista: a fragmentacdo do conhecimento e, recursivamente, do
sujeito; e a padronizacdo da vida, especiamente no ambito dainfancia.

A fragmentacdo do conhecimento ainda assola a producdo de pensamento
contemporanea e pode ser vista como holograma dos processos sociais que tém caracterizado
0 presente. Vivemos em tempos de exclusdo, de soliddo e de individualismo e somos
desafiados todos os dias a construir pontes que nos conectem a outros espagos e nos brindem
com a aprendizagem da convivéncia. Esta nos convoca a fazer com que dialoguem as
polaridades social—individual .

Neste sentido, alguns textos audem exclusivamente ao ambito individual do
fendbmeno, outros a uma contextualizada perspectiva social que, apesar de abarcar diferentes
aspectos envolvidos em uma dinamica de violéncia, acaba por manter a dicotomizacdo
individual/social. A fragmentacdo do conhecimento, manifestada pela dissociagdo entre os
gue trabalham com uma perspectiva individualizante e os que trabalham com uma visdo mais
contextualizada e reflexiva, esta recursivamente relacionada a fragmentacéo do sujeito. Este é
compreendido em “partes’, em dimensdes, e ndo no todo de sua complexidade. Do mesmo
modo, fragmenta-se o0 entendimento do fenbmeno, e os sentidos de violéncia demonstram
visOes descontextualizadas.

Esta fragmentacdo ndo € “privilégio” da Psicologia, pois resulta do projeto de
racionalidade cientifica, em que se separou sujeito e objeto, individual e social, campo davida
e campo da ciéncia, e, deste modo, prioriza-se partes em detrimento do todo (Morin, 2007).
Buscamos propor, como nos ensina Morin (2007), um pensar complexo como modo de dar
conta de mutilagbes do saber e do fazer e da reducdo do conhecimento em partes, em busca da
articulacéo do mundo da ciéncia com o da vida e do conhecimento como abrangéncia do todo.

Além da fragmentacdo do saber, do viver, do ser, encontramos discursos de
padronizagdo do humano. Neste sentido, significados de violéncia e préticas relacionadas ao

fenbmeno regem-se por uma logica de individuacdo, na qual violéncia na infancia é
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compreendida como psicopatologia, tanto de vitimas como de agressores, e como
impedimento do desenvolvimento considerado ideal, pois sdo situacdo ndo classificadas como
normais ao crescimento da crianca. A l6gica do normal e anormal presente em discursos da
Psicologia desde os seus primordios demonstra uma idealizacdo da vida, em que aquilo
considerado ideal é norma e o divergente é anormal, patoldgico. Tornase dificil
compreender esta perspectiva se considerarmos as inimeras possi bilidades de ser, de crescer e
viver no contexto social. E, quando se trata do fenbmeno da violéncia, presente na vida de
muitas criangas, adolescentes, idosos, mulheres e homens, consideré-lo como ““algo de fora™
do processo de desenvolvimento € partir de uma ideia de vida idealizada e alheia ao contexto
social. Violéncia &€ um fendémeno social e politico no qual se explicita a exaustdo dos modelos
convencionais de organizacao da vida.

Tendo em vista estas reflexfes, nos questionamos das préticas e da insercdo da
Psicologia no contexto atual de implantagcdo de uma lei dirigida a infancia — o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Da pesquisa realizada, por referir-se a um periodo de vinte anos de
publicacdes, avaliamos que ha poucos trabal hos sobre a tematica da violéncia contra a crianca
na revista, considerando-se a dimensdo e emergéncia das discussdes acerca do tema na
atualidade. Além disso, levando-se em conta a data de promulgacdo do ECA e das
consideracOes no Estatuto acerca dos maus-tratos contra a crianca, consideramos que a
temética da violéncia demora a ser trazida nos textos, sendo a primeira publicacéo do ano de
2000 — dez anos apds ainstituicdo do lei.

Neste momento, propomos refletir e discutir acerca das praticas psicologicas no
contexto brasileiro atual, ndo mais considerando dez anos de promulgacéo do Estatuto, mas
quase vinte anos de instituicdo do mesmo. Ou sgja, no dia 13 de julho de 2010, o ECA
completa vinte anos de implantagdo, e nos questionamos das transformagdes nos discursos e
préticas da Psicologia pautadas pelas mudancgas trazidas pelo Estatuto. Identificamos, em
alguns artigos, discursos descontextualizados das propostas e normativas do ECA e distantes
das possibilidades de insercdo da Psicologia no campo das politicas publicas. Apenas quatro
dos dezessete artigos analisados fazem alusdo ao ECA, como referéncia no que tange a
promocado e garantia dos direitos das criangas e dos adolescentes, o que pode significar um
distanciamento da Psicol ogia as questdes de politica dainfancia.

Porém, é importante destacar que também encontramos textos que trazem a
importancia da discussdo e da efetivacdo de politicas por parte da Psicologia no campo da
infancia e da violéncia, buscando encontrar alternativas para os impasses que situacdes de

maus-tratos contra criangas trazem para quem trabalha com esta tematica. Em relacéo as
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determinacfes do ECA, a questdo da denuncia e do trabalho em conjunto com o Conselho
Tutelar, por exemplo, é trazida em alguns artigos e, neste sentido, percebe-se uma tentativa de
aproximacao das praticas dos(as) psicologos(as) as prerrogativas do Estatuto.

Portanto, ao completar quase vinte anos de Estatuto da Crianca e do Adolescente,
questionamos o posicionamento da Psicologia neste cendrio. Como podemos vislumbrar, a
Psicologia pode manter estratégias de acomodacéo ao papel convencional — em préticas de
controle de comportamentos e diagnéstico. Ou, como também pudemos encontrar nos
discursos, propor rupturas com esta acomodagdo, através da inser¢éo nas politicas publicas,
interdisciplinaridade e (trans)formacdo em servicos. Ambas as posturas produzem
conhecimentos e pleiteiam publicacdes, cabe questionar qual se escolhe para compor nossas

préticas e por que.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abréo, B. S. & Coscodai, M. U. (2000). Dicionario de Mitologia. S&o Paulo: Editora Best
Seller.

Adorno, S. (2002). Exclusdo socioecondmica e violéncia urbana. Sociologias, 4(8), 84-135

Alberto, M. de F. P.; Almeida, D. R.; Déria, L. C.; Guedes, P. C.; Sousa, T. R. & Franga, W.
L. P. (2008). O papel do psicologo e das entidades junto a criangas e adol escentes em situagéo
derisco. Psicologia Ciéncia e Profissdo, 28(3), 558-573.

Azambuja, M. P. R. de. (2004). Violéncia doméstica contra criancas. uma questéo de género?
In: Strey, M. N.; Azambuja, M. P. R. de & Jaeger, F. P. Violéncia, Género e Politicas
Publicas. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Brasil. (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Acesso em 30 de
maio, 2009, em http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/

Brasil. (1990). Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente. Di&rio Oficia da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia/DF.

Castro, A. C.; Castro, A. G.; Josephson, S. C. & Jaco-Vilela, A. M. (2008). In: Jacé-Vilela, A.
M.; Ferreira, A. A. L. & Portugal, F. T. (Org.). Historia da Psicologia: rumos e percursos.
Rio de Janeiro: NAU Ed.

Cordeiro, A. M. & Oliveira, G. M. (2007). Revisdo Sistematica: uma revisdo narrativa. Rev.
Col. Bras. Cir, 34(6), 428-431.



81

Costa, J. F. (2003). Violéncia e Psicandlise. (32 ed.). Rio de Janeiro: Edicbes Graal.

Cruz, L. R. (2006). (Des)Articulando as politicas publicas no campo da infancia: implicacdes
da abrigagem. Santa Cruz do Sul: EDUNISC.

Cruz, L. R. & Guareschi, N. M. de F. (2004). Sobre a Psicologia no contexto da infancia: da
psicopatol ogizacdo ainsercdo politica. Aletheia, 20(20), 77-90.

Gois, C. (2005). Psicologia Comunitaria: atividade e consciéncia. Fortaleza: Instituto Paulo
Freire de Estudos Psicossociais.

Gongalvez, H. S. (2008). Violéncia contra a crianga e o adolescente. In: Gongalves, H. S. &
Brandao, E. P. (Org.). Psicologia Juridicano Brasil. Rio de Janeiro: NAU Editora.

Guareschi, N. M. de F. & Scarparo, H. B. K. (2008). Refletindo sobre pesquisas e producdo
de conhecimentos. In: Scarparo, H. B. K. (Org.). Psicologia e Pesquisa. (22 ed.). Porto
Alegre: Sulina.

Guerra, V. N. de A. (2005). Violéncia de pais contra filhos: atragédiarevisitada. (52 ed.). S&o
Paulo: Cortez.

Hillesheim, B. & Guareschi, N. M. de F. (2009). Literatura infantil e a producéo de uma
‘outra infancia. Educacéo (Porto Alegre), 32, 210-216.

Jaeger, F. P. (2004). Infancia, violéncia e relacdes de género. In: Strey, M. N.; Azambuja, M.
P. R. de & Jaeger, F. P. Violéncia, Género e Politicas Publicas. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Lemos, F. C. S. (2009). O Estatuto da Crianca e do Adolescente em discursos autoritarios.
Fractal: Revista de Psicologia, 21(1), 137 — 150.

Martins, G. A. & Theodphilo, C. R. (2007). Metodologia da Investigacdo Cientifica para
Ciéncias Sociais Aplicadas. S&o Paulo: Atlas.

Méello, S. L. (1999). Estatuto da Crianca e do Adolescente: € possivel tornélo uma realidade
psicoldgica? Psicol. USP, 10(2), 139-151.

Miraglia, P. (2005). Aprendendo alicdo: uma ethografia das Varas Especiais da Infancia e da
Juventude. Novos Estudos — CEBRAP, 72, 79-98.

Morin, E. (2007). Ciéncia com consciéncia. (112ed.). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

Narvaz, M. G. & Koller, S. H. (2006). Familias e Patriarcado: da prescricdo normativa a
subversdo criativa. Psicologia & Sociedade, 18(1), 49-55.

Nascimento, M. L; Cunha, F. L. & Vicente, L. M. D. (2008). A desgqualificacdo da familia
pobre como pratica de criminalizagdo da pobreza. Psicologia Politica, 14(7).

Orlandi, E. P. (2007). Analise de Discurso: principios e procedimentos. (72 ed.). Campinas:



82

Pontes.

Ozella, S. (2002). Adolescénciac uma perspectiva critica. In: Koller, S. H. (Org.).
Adolescéncia e Psicologia: concepcdes, préticas e reflexdes criticas. Rio de Janeiro: Conselho
Federal de Psicologia.

Rizzini, 1.; Rizzini, |.; Naiff, L.; Baptista, R. (2007). Acolhendo criangas e adolescentes:
experiéncia de promoc¢ao do direito a convivéncia familiar e comunitéria no Brasil. (22 ed.).
S&o Paulo: Cortez; Brasiliae UNICEF.

Saffioti, H. 1. B. (2001). Contribui¢bes feministas para o estudo da violéncia de género.
Cadernos Pagu, 16, 115-136.

Saffioti, H. I. B. (2004). Género, patriarcado e violéncia. S0 Paulo: Editora Fundacdo
Perseu Abramo.

Sampaio, R. F. & Mancini, M. C. (2007). Estudos de Revisdo Sistematica: um guia para
sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Revista Brasileira de Fisioterapia, 11(1), 83-89.

Sarlet, I. W. (2006). A eficacia dos direitos fundamentais. (82 ed.). Porto Alegre: Livraria do
Advogado.

Scarparo, H. B. K. (2005). Psicologia Comunitaria no Rio Grande do Sul: registros da
construcdo de um saber-agir. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Scodelario, A. S. (2002). A familia abusiva. In: Ferrari, D. C. A. & Vecina, T. C. C. (Org.). O
fim do siléncio na violéncia familiar: teoria e prética. Sdo Paulo: Agora.

Strey, M. N. (2004). Violéncia de género: uma questdo complexa e interminavel. In: Strey, M.
N.; Azambuja, M. P. R. de & Jaeger, F. P. Violéncia, Género e Politicas Publicas. Porto
Alegre: EDIPUCRS.

Wacquant, L. (2003). Punir os Pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados Unidos. Rio de
Janeiro: Revan.



83

CONSIDERACOES FINAIS

Dedicar-se a estudar o fenébmeno da violéncia na infancia ndo sinto como uma deciséo
apenas minha. Sinto-me, na realidade, escolhida pelo tema. Quando se abria a possibilidade
de refletir acerca dos maus-tratos sofridos por criangcas e da dinamica complexa deste
fenbmeno, imediatamente a questdo dos sentidos de violéncia e das préticas possiveis da
Psicologia relacionadas a infancia se fazia recorrente em minhas reflexdes. Perguntas como
Por que? e Como? trabalhar com violéncia na infancia faziam e ainda se fazem muito
presentes em minha vida. Por isto, a busca persistente em pensar e pesguisar este tema,
considerado complexo, ou sgja, desafiante, incompleto, multidimensional (Morin, 2007).

No transcorrer desta dissertacéo, as ideias eram escritas na 12 pessoa do plural. O
termo plural define bem este processo de construgédo e producdo de conhecimento, composto
de uma pluralidade de autores, de expectativas, de impressoes. Neste momento, escrever no
singular significa demonstrar os sentimentos, as (in)conclusdes, as reflexdes da iniciante
pesguisadora no fim de uma caminhada. Da pesquisa, das leituras e discussoes, da tragjetoria
dissertativa, fica o sentimento de poder escrever algumas consideragdes, mas nuncafinais.

Quando me questionam o porqué de pesquisar violéncia, um tema considerado dificil
de trabalhar e compreender, tento responder como me mobiliza refletir sobre os contornos e
nuances de situacfes violentas, intensamente presentes em nossa sociedade. Neste sentido,
violéncia na infancia torna-se uma temética ainda mais inquietante, pois se refere as situagoes
de maus-tratos no “inicio davida’ de uma pessoa. Violéncia constitui-se como um fenédmeno
complexo, de experiéncias caracterizadas pela dor, pelo medo e, consequentemente, pela
emergéncia de formas de lidar com essas situacdes.

Neste contexto, as préticas da Psicologia podem trazer significativas transformactes
e possibilidades de a¢des e intervencdes em situacdes de violéncia. Por isto, o proposito desta
pesquisafoi identificar discursos e préticas da Psicologia relacionadas a violéncia nainfancia,
considerando-se mudancas de sentidos, préaticas sociais e politicas ingtituidas com a
promulgacéo e implantagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O ECA, como é conhecido, institui préticas de promocéo e garantia dos direitos das
criancas e adolescentes brasileiros, e propde protecéo integral a infancia e a adolescéncia e
sua prioridade no plangamento e execucdo de politicas publicas. Deste modo, torna-se
importante abrir espagos de discussdo e reflexdes sobre as produgdes, as contribuicdes e as
préticas da Psicologia neste contexto. Neste processo investigativo, podemos identificar

acomodagdes a logica historicamente construida, pautada no individuo, nos padres e,
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consequentemente, em préticas de diagndstico e controle. Contudo, identificamos tentativas
importantes de rupturas e transformacdes nas praticas sociais, de inser¢céo da Psicologia na
discussdo e efetivacdo de politicas publicas e reflexdes contextualizadas aos processos de
implantagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Portanto, consideramos que a “criagdo coletiva e continua, que tem como
instrumentos reflexdes criticas acerca das praticas sociais efetivadas pode ser uma estratégia
de compreensdo e enfrentamento da complexidade dos fendmenos contemporaneos’
(Scarparo, 2009, p. 135). Neste sentido, € possivel pensar em préticas da Psicologiarelativas a
violéncia na infancia que considerem a diversidade, a complexidade, a incompletude do

conhecimento e aimpossibilidade de previsdes e determinacdes.
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Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
Faculdade de Psicologia
Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia

Oficio 46/2008 — CIHJ Porto Alegre, 19 de novembro de 2008.

Senhor(a) Pesquisador(a)

A Comissdo Cientifica da Faculdade de Psicologia da PUCRS
apreciou e aprovou seu protocolo intitulado “VIOLENCIA NA INFANCIA: REFLEXOES
ACERCA DAS PRATICAS PSICOLOGICAS".

Sua investigacdo estd autorizada a partir da presente data,
sem a necessidade de passar pelo Comité de Etica, devido caracteristicas especificas da

pesquisa.
Atenciosamente
Prof®. ochele Paz Fonseca
Coordenadora da Comisséo Cientifica da Faculdade de Psicologia
Ilmo(a) Sr(a)

Prof® Dra. Helena Beatriz Kochenborger Scarparo
Mestranda Sarah Reis Puthin

Campus Central
Av. Ipiranga, 6681 - P, 11~ 99 andar - CEP 90619-900
PlJCRS Porto Alegre - RS - Brasil
: Fone: {51) 3320-3500 - Fax (51} 3320 - 3633
E-mail: psicologia-pg@pucrs.br

www.pucrs.br/psipos
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