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RESUMO

Esta pesquisa apresenta resultados de sua investiga¢do acerca do ensino de espanhol como
lingua estrangeira (ELE), cujo objetivo foi o de investigar o atingimento dos objetivos de
fluéncia oral das escolas de Joinville, com base na competéncia comunicativa. Motivados pela
problematica dos diferentes resultados obtidos ao final do Ensino Médio, em escolas regulares
(ER) - (publicas ou privadas), e ao final dos niveis avancado/superior, em escolas
especializadas (EE) - (nesse ramo), propomo-nos investigar os aspectos principais que as
caracterizam e as distinguem em sua natureza. A caracterizacdo procedeu com base nas
modalidades desenvolvidas por Luna (1995) em Disciplina e Atividade. Guiamo-nos por trés
hipdteses. A primeira, de que ER trabalham o ELE como Disciplina e as EE trabalham o ELE
como Atividade. A segunda, que a ER trabalha o ELE em condi¢des desproporcionais aos
objetivos a que se propde alcancar, e a hipdtese central, de que as escolas que trabalham o
ELE como Atividade tem um atingimento maior, ou pleno, em relacio as que trabalham como
Disciplina. Investigadas foram 14 escolas da cidade de Joinville que ensinam o idioma a mais
de trés anos. Verificou-se através da caracterizagdo e do levantamento das condicdes de
oferecimento do ELE, que o nimero de alunos em sala de aula, a carga horédria semanal e
total, a disposi¢ao e disponibilizacao das salas e horarios sdo as caracteristicas mais marcantes
de diferenciacdo entre as ER e as EE, fazendo perceber também, que as condi¢Oes
desproporcionais em que se trabalha o ELE nas ER, impossibilitam, na maioria das vezes, o
desenvolvimento da destreza oral, que faz com que o aluno se motive para continuar
aprendendo. Quanto ao atingimento dos objetivos de fluéncia oral, pode-se afirmar que a ER
ndo atingiu os Objetivos de destreza oral, tanto na formatacdo da avaliacdo, quanto no
resultado da mesma. A EE aproxima-se desses moldes na constru¢do do instrumento, € 0s
alunos atingiram esses Objetivos, demonstrando capacidade de contextualizar as respostas e
as produzindo com estruturas gramaticais coerentes e condizentes com o nivel estudado e,
principalmente, apresentando desenvoltura comunicativa, sem demasiada hesitacdo, pois o
objetivo da AC € a comunicacdo efetiva, o que foi claramente percebido apenas na EE. De
todas as formas, essa pesquisa corrobora com o que afirmou Luna (1995) sobre a modalidade
a ser utilizada nas ER, que aponta para a necessidade de se manter a Disciplina trabalhada
como Atividade. Essa atitude, é claro, geraria a necessidade de um remodelamento ou re-
ordenamento dos componentes dos cursos de linguas nas ER, para que sejam considerados
comunicativos, ou que pelo menos seu foco seja a competéncia comunicativa e, assim,
atendam as necessidades da sociedade atual.

Palavras-chave: Espanhol como lingua estrangeira, lingua estrangeira, fluéncia oral,
abordagem comunicativa.
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ABSTRACT

This work presents results of studies on the teaching of Spanish as a foreign language, and
seeks to investigate whether the goals of verbal fluency are achieved by schools in Joinville,
based on communicative competence. Motivated by the different results obtained in the end
of Secondary School, in regular schools (public or private), and at the end of the
Advanced/Superior levels, in specialized language schools, we undertook to investigate the
main aspects that characterize and distinguish them. This characterization was based on the
modalities developed by Luna (1995) - Discipline and Activity. The study was based on three
hypotheses. The first is that regular schools teach foreign language as a discipline, while
specialized language schools teach foreign language as an Activity. The second is that the
regular schools teach foreign language in conditions which are disproportional to the goals
that they propose to achieve, and the central hypotheses is that the schools that teach foreign
language as an Activity have a higher, or fuller achievement, than those that teach language as
a discipline. Fourteen schools in the city of Joinville were studied, which have been teaching
Spanish for more than three years. It was observed, through the characterization and a survey
of the conditions in which the teaching of Spanish as a foreign language was offered, that the
number of pupils in the classroom, the weekly and total number of class hours, the
arrangement and availability of classrooms, and the timetables, are the main differences
between the regular schools and the specialized language schools, also demonstrating that the
disproportional conditions with which Spanish as a foreign language is taught in the regular
and the specialized language schools, in the majority of cases, does not enable the
development of oral fluency, causing the student to become demotivated. As for the achieving
the objectives of oral fluency, it can be affirmed that the regular schools do not achieve oral
ability, either in the formatting of the evaluation, or in their own results. The specialized
language schools come closer to these goals in the construction of the instrument, and the
pupils do achieve these objectives, demonstrating a capacity to contextualize responses and
produce grammatical structures that are coherent and appropriate to the level studied, and
generally presenting communicative ability, without long pauses or hesitations, given that the
objective of the communicative approach is effective communication, which was clearly
observed only in the specialized language schools. In every way, this research corroborates
the affirmation of Luna (1995), on the modality to be used in regular schools, which indicates
a need to maintain the Discipline taught as an Activity. This attitude would clearly require a
re-modeling or re-ordering of the components of languages courses in regular schools, if they
are to be considered communicative, or at least its focus would need to be on communicative
competence, and thereby fulfill the needs of today’s society.

Key-words: Spanish as a foreign language, foreign language, verbal fluency, communicative
approach.
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1. INTRODUCAO

Nessa ultima década houve uma crescente demanda pelo ensino de espanhol em
ambito nacional. Escolas publicas e privadas, regulares e especializadas, passaram a adotar o
idioma espanhol como parte de suas grades curriculares.

Confirma Tenorio-Mejia (1998) que a demanda pelo espanhol é crescente, seja nos
centros publicos de ensino, seja nos privados. Esse avanco pode ser percebido pelo aumento
da criacdo, a exemplo, de Centros de Ensino de Linguasl (CELs), ou da criacao dos Centros
de Linguas Estrangeiras Modernas® (CELEM) e outros centros de ensino de idiomas; pela
crescente procura pelo Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira (D.E.L.E.), com 185
inscritos em 1989, passando para, aproximadamente, 5000 em 1997; e pela crescente op¢ao
pelo idioma espanhol nos exames de vestibular (de 22 em 1994, passou para 30 em 1995 o
numero de universidades publicas a oferecer o espanhol como op¢ao).

Conforme Jacob (2004), esse aumento progressivo (referindo-se ao ensino de linguas
estrangeiras em geral) pode ter ocorrido por vérias causas. Uma delas seria o fato de muitos
dos cursos oferecidos na rede oficial e particular de ensino ndo fornecerem subsidio suficiente
para um aprendiz utilizar na comunicagdo, pelo menos parcialmente, a lingua oferecida; outra
causa seria o mercado de trabalho, que cada vez mais exige competéncia comunicativa em
uma ou mais linguas estrangeiras.

Essa competéncia, a competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade de se expressar
oralmente € a que se sobressai em grau de importancia como objetivo a se alcancar ao final de
um curso de linguas, porque falar outros idiomas tem se mostrado um diferencial no mercado
de trabalho atual e, por isso, sua procura se intensifica.

Conforme Jorge (2000), através da aprendizagem de diferentes linguas, tornamo-nos
mais capazes de compreender ndo sé a propria cultura, mas a pluralidade do patrimonio sécio-
cultural de outras nagdes, além de desenvolver a capacidade de interacdo do cidadao com o

mundo globalizado e também um outro olhar sobre a lingua materna, bem como possibilitar o

"o governo do Estado de Sdo Paulo, pelo decreto n°® 271, de 20/11/1987, cria e implanta, de imediato, os CELs
(Centros de Ensino de Linguas), cuja finalidade é oferecer aos alunos oficiais de 2° grau a oportunidade de
estudar outras linguas estrangeiras, além do inglés, que ja era obrigatdrio. (p. 57)

* O governo do Parand, pela resolugio secretarial n° 3546/86, criou o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM), o qual iniciou suas fungdes em 1988, com a finalidade de desenvolver cursos de lingua e cultura
alemd, francesa, hispanica, inglesa, italiana, japonesa, ucraniana, arabe, polonesa e hebraica, a fim de estimular
e facilitar a inclusdo dessas linguas nos curriculos plenos do Sistema Educacional do Estado do Parana.
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acesso a diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldgicos — fundamentais para inser¢ao
no mundo académico.

Percebe-se, dessa forma, que a lingua estrangeira passa a ser vista como conhecimento
relevante a ser disponibilizado em qualquer escola e a qualquer aluno.

De acordo com a LDB (PCNs, 1999, p.147),

. as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de alguma forma, a importancia
que durante muito tempo lhe foi negada. Consideradas, muitas vezes e de maneira
injustificada, como disciplina pouco relevante, elas adquirem agora, a configuracio
de disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da
formacdo do individuo.

Porém, adquirir (ou readquirir) o status de disciplina equivalente as outras do curriculo
ndo garantiu o sucesso do processo de ensino-aprendizagem de LE nas escolas regulares.

Por sua vez, “...a aprendizagem de lingua estrangeira pode ser percebida como mais
um direito de todo brasileiro, € a escola compete a responsabilidade de ensinar, com
eficiéncia, outros idiomas” (JORGE, 2000, p. 90). Porém, na maioria dos casos, essa
responsabilidade € atribuida as escolas pagas (Especializadas), tendo-se, assim, uma situagao
de restricdo do acesso ao aprendizado de uma outra lingua, fugindo dos aspectos
fundamentais do papel da escola, que é o de garantir a todos direitos iguais de acesso ao
conhecimento.

A preocupacido com o acesso ao conhecimento e a preocupagdo com o processo de
ensino/aprendizagem de LE podem ser percebidas na maior parte dos trabalhos académicos,
artigos de jornal e outros materiais revisados.

Com algumas afirmagdes ou indagacdes, pode-se apresentar, em parte, as
preocupacgdes que pairam sobre o ensino de LE.

7z

. via de regra, um estudante € submetido a cursos regulares de

13

Como exemplo,
lingua estrangeira durante, pelo menos, sete anos de sua vida escolar, sem que, ao final do
processo, seja capaz de comunicar-se de modo razodvel na lingua estrangeira.”
(JOVANOVIC, 1992, p. 181)

Ou ainda: “Por que alunos que comecam a ter contato com o idioma estrangeiro na 5*
Série concluem o ensino fundamental sabendo quase nada e a mesma situacdo se repete no
Ensino Médio?” (CORREIO POPULAR, 19/02/2004)

Além da semelhancga entre as enunciagdes, podemos observar a proximidade de datas
que nos remetem a pensar que esta € uma problemadtica atual. Dessa forma, repensar o modelo
de ensino (também usado como titulo do artigo citado) representaria uma questdo tedrica e

pratica do mundo contemporaneo.
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Cabe-nos aqui afirmar que a preocupagdo com os modelos de ensino e seus resultados
€ recorrente. Essas e outras perguntas vém sendo feitas hd, pelo menos, dois séculos na
Europa, em meados do século XIX.

Naquele continente, a inquietacdo de professores e pais de alunos quanto a nao
possibilidade de se conseguir, mesmo apds longa exposicdo ao estudo de uma LE, a
habilidade oral esperada deu origem ao chamado Movimento de Reforma do Ensino de
Linguas Estrangeiras.

A Reforma Curricular na Europa, apesar de manifestacdes anteriores por vdarios
autores a partir do inicio do século XIX, em paises como a Inglaterra, Alemanha, Franca e
Estados Unidos, teve seu marco oficial com a publicacdo do panfleto Der Sprachunterricht
muss umkehren, por Wilhelm Viétor, em 1882. O trabalho pré-reforma, anterior a Viétor, nao
conseguiu ganhar o reconhecimento da comunidade cientifica pelo cardter isolado de cada
uma das propostas € por ndo se encontrar, naquele momento, institucionalizada a profissao de
professor (LUNA, 2000).

Viétor era professor de linguas estrangeiras no seu pais e professor de alemdo na
Inglaterra. A inquietacdo que o levou a escrever, além do panfleto, vérias obras sobre
fonética, lingiiistica aplicada, fonologia e diddtica fundamenta-se na estruturacao curricular do
ensino de linguas do seu pais. A aprendizagem de lingua estrangeira se reduzia a métodos que

ndo incentivavam o aluno a desenvolver a competéncia comunicativa almejada.

A motivacdo que guia Viétor a escrever, de forma eloqiiente e apaixonada, o
panfleto é a mesma que moveu boa parte dos profissionais envolvidos com o ensino
de linguas na Alemanha e em outros paises na Europa. Ele se apresenta como
convicto de que o ensino de linguas no seu pafs estava estruturado de forma a
sobrecarregar os alunos, sem que se atingisse proficiéncia alguma. (LUNA, 2000,
p-90)

Pode-se notar, dessa forma, que as metodologias de ensino das linguas classicas, como
o enfoque da gramadtica-tradu¢do, vao dando lugar as inovagdes provenientes desses
principios elaborados e difundidos pelo Movimento de Reforma.

Este Movimento deu base para o surgimento de outras abordagens de ensino de
linguas estrangeiras, que foram permeando as préticas de InstituicOes e Escolas do mundo
inteiro.

Mesmo com os avangos tedricos em termos de conceituagdo e abordagens de ensino e

da crescente producio de materiais didéticos,

Algumas instituicdes seguem fiéis a abordagens que lhe garantiram sucesso hd
algumas décadas atrds; outras instituicdes nem sequer t€m no¢do do que seja
abordagem: outras, por terem estrutura econdmica mais sélida, encontrarem-se em
centros urbanos mais importantes e estarem, assim, mais expostas as mudancas
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impostas pelo competitivo mercado de livros didaticos, tomam conhecimento de
novas abordagens e as adotam, como se essas fossem verdade final em que se
basearem para desempenhar a tarefa a que se propdem.(FRAGA, 1993, p. 139).

E nesse contexto que brevemente podemos apresentar o ensino de LE em territério
nacional. Para comprovar essa afirmagdo, podemos citar os resultados de duas pesquisas
recentes, realizadas na UNIVALIL no ano de 2004.

Em sua pesquisa, Ayala (2004) afirma que

...em funcdo destes fatores (carga hordria insuficiente, nimero excessivo de alunos
em sala, falta de recursos e de materiais didaticos) os professores de lingua
espanhola demonstram uma impossibilidade de alcancar o objetivo proposto para
sua disciplina dentro do método comunicativo, ou seja, o de desenvolver uma
competéncia comunicativa com o equilibrio das quatro destrezas lingiiisticas,
apresentando assim, uma dissonincia em relagdo as recomendacdes dos PCNs.
Como conseqiiéncia, utiliza uma metodologia em que prioriza o ensino da gramadtica
com resolucdio de exercicios escritos do tipo "preencher lacunas". O aluno recebe a
informacgdo e a memoriza para fins de avaliacdo, esquecendo-se do que aprendeu em
um curto periodo de tempo.

Na seqiiéncia, em Nascimento (2004),

A avaliagdo do grau de atingimento dos alunos em relacdo aos objetivos propostos
pelos PCNs e pela Proposta Curricular de Santa Catarina, ao término do ensino
médio, revelou através deste trabalho que a maior parte dos alunos, 97,85%, ndo
atingiu os objetivos propostos para o ensino de lingua estrangeira o que se verificou
com auxilio do Teste de Nivelamento de Turner, (1997); desta forma podde-se
afirmar que 2,15% dos alunos atingiram os objetivos propostos pelos PCNs e
Proposta Curricular de Santa Catarina em leitura e compreensio em lingua Inglesa,
no segundo semestre de 2003, nas escolas da Rede Publica Estadual de Itajai.

Esses sdao resultados de pesquisas que merecem observacdo mais apurada, pois
retratam uma situacdo preocupante. Como conseqiiéncia, observa-se o aumento da procura
por escolas especializadas nesse ensino. Este fato é também reconhecido pelos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais, 1999, p. 149): “O que tem ocorrido, ao longo do tempo, é
que a responsabilidade sobre o papel formador das aulas de Linguas Estrangeiras tem sido,
tacitamente, retirada da escola regular e atribuida aos institutos especializados no ensino de
linguas™.

Um outro problema que nos ocorre € que as Escolas especializadas oferecem seus
produtos educacionais mediante precos que, muitas vezes, ndo sao acessiveis ao poder
aquisitivo do povo brasileiro.

Afirma Luna (1995), referindo-se ao ensino de ingl€s, ser necessario lembrar que o
ensino deste idioma nas escolas especializadas tem um custo financeiro compativel apenas
com alguns poucos orcamentos familiares brasileiros, o que acontece nao apenas com O

inglés, mas também com os outros idiomas que sdo oferecidos atualmente nas escolas
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especializadas de todo o territério brasileiro, o alemdo, o francés, o italiano, o japonés, o
espanhol, entre outros.

Como a grande maioria dos brasileiros, ndo tive a oportunidade de estudar qualquer
idioma estrangeiro, tanto pelo fato de as escolas em que freqiientei os ensinos fundamental e
médio ndo o oferecerem, tanto por motivos financeiros.

A experiéncia pessoal como estudante de Lingua Estrangeira (LE) foi a seguinte: até a
conclusdo do Ensino Médio (EM), tive apenas a oportunidade de estudar o idioma inglés e
durante o periodo de um ano. Experiéncia esta, que passou sem deixar marcas ou
conhecimentos operantes para usos posteriores. Ao ingressar na Universidade da Regidao de
Joinville (Univille), para cursar Pedagogia, tive a oportunidade de fazer um semestre da
disciplina Espanhol. Porém, ao transferir o curso para outra faculdade, a Associagcdo
Catarinense de Ensino (ACE), meu contato com idiomas novamente cessou.

Ao término da graduacdo e inicio da especializagdo, reiniciei esse contato, cursando
alemao e espanhol simultaneamente. Apds esse ano (1999), dediquei-me especificamente ao
estudo do espanhol. Impulsionado pelas oportunidades profissionais geradas pela
demanda/necessidade de professores na escola onde lecionava, busquei aperfeicoar-me no
ensino de ELE. Entre cursos no Brasil e no exterior, tornei-me professor deste idioma. Atuei e
continuo atuando tanto em escolas de ensino regular quanto em escolas especializadas no
ensino de LE. Entendemos como escola regular (ER), escolas publicas e privadas de ensino
fundamental e médio, e, como escolas especializadas (EE), as escolas ou institutos que
ensinam exclusivamente idiomas, os chamados ‘““cursinhos” de linguas.

Com essa prética docente, pude perceber uma acentuada discrepancia em alunos
concluintes do EM e alunos concluintes dos cursinhos de idiomas. Entre os resultados obtidos
nos dois segmentos educacionais, as escolas regulares (publicas ou privadas) apresentam
alunos de leitura ndo fluente, expressdo verbal muito limitada ou, por muitas vezes, nula e
conhecimento gramatical apenas superficial; e as escolas especializadas (como CCAA,
Wizard, Fisk, etc), alunos, na maioria dos casos, com desenvoltura comunicativa de bom a
alto nivel.

Essa realidade descrita acima expressa na maioria das ER, provavelmente, deve se
entrelacar com a histéria da grande maioria das pessoas que, em algum momento,
freqlientaram as redes oficiais de ensino.

O que mais chama a ateng¢ao € o fato de que os alunos que estdo expostos ao ensino de

espanhol (e outros idiomas) em escolas regulares, se quiserem ter um bom dominio das
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habilidades de ler, escrever, interpretar e falar, tendem a buscar outros recursos, ou aulas
particulares, ou escolas especializadas.

Nao nos cabe generalizar o insucesso deste segmento educacional, mas, como
pesquisador, instigo-me a uma investigagao mais detalhada deste objeto: o ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) em Escolas Regulares (ER) e em Escolas Especializadas
(EE).

Com a intencdo de conhecer um pouco mais a realidade dessas escolas, em se tratando
desta drea de ensino — espanhol para estrangeiros, propomo-nos a investigar os aspectos
principais que as caracterizam e que as distinguem em sua natureza.

Esses dois segmentos educacionais, teoricamente, propdem-se a desenvolver e a
atingir os mesmos objetivos: ensinar ou desenvolver habilidades relacionadas a lingua
estrangeira com vistas ao uso destas na comunicagio, tanto oral como escrita.

Acreditamos ser esta pesquisa uma forma de contribuir para o aperfeicoamento do
processo de ensino-aprendizagem de ELE no Brasil, bem como uma reflexdo sobre como esta
disciplina € vista e trabalhada na comunidade escolar.

A presente pesquisa emergiu, dessa forma, da inquietacdo proveniente do embate entre
a pratica docente do autor em escolas regulares e escolas especializadas, proporcionando
algumas reflexdes, produzidas, aqui, como questdes de pesquisa:

1) Por que a escola especializada € atribuida a credibilidade de eficiéncia no ensino de

LE?

2) Quais sao as caracteristicas que marcam a dessemelhanca entre as escolas regulares e
especializadas?

3) Que objetivos educacionais norteiam a pratica pedagdgica nas escolas regulares? E nas
especializadas? Elas os atingem?

4) De que metodologias elas se usam para atingir estes objetivos?

Temos, como objetivo primordial desse trabalho, investigar o grau de atingimento dos
Objetivos® de fluéneia oral - com base na abordagem comunicativa - das escolas da cidade de
Joinville, Santa Catarina.

Com vistas ao cumprimento dos objetivos dessa pesquisa, tomamos como objetivos

especificos deste trabalho os seguintes:

? Trataremos de Objetivos (com letra maitiscula) os relacionados com objetivos educacionais; e de objetivos
(com letra mintiscula) os objetivos do trabalho, da pesquisa.
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- Caracterizar as modalidades de ensino/aprendizagem de ELE nos dois
segmentos educacionais;
- Examinar condic¢des pelas quais se da o ensino de ELE em ambos segmentos;

Para tal, utilizamos técnicas de pesquisa, como entrevista estruturada, visitas as
escolas para coleta de fontes primérias e aplicacdo de teste.

Na primeira parte da pesquisa foi feita a selecdo das escolas, seguida pela aplicacdo da
entrevista estruturada, cujo objetivo era o de caracterizar as escolas regulares (ER) e escolas
especializadas (EE), segundo sua natureza®.

Paralelamente a isso, coletou-se os Objetivos das escolas em questdo, para que, apds a
caracterizacdo, fosse feito o cruzamento entre as caracteristicas e os Objetivos a que se
propuseram atingir. Apds essa etapa, uma ER e uma EE foram selecionadas para o
fornecimento do teste usado ao término do curso, para que sejam, posteriormente, aplicados a
uma populagdo de até 05 alunos cada.

Esse teste teve como objetivo avaliar a fluéncia oral, sendo a Abordagem
Comunicativa (AC) sua fundamentacao, por tratar-se da abordagem que melhor representa,
fundamenta e possibilita o alcance dos interesses no aprendizado de linguas, ou seja, a
comunicagao.

Este trabalho foi dividido em trés capitulos. No primeiro, apresentamos uma breve
descricdo dos movimentos do ensino de LE no Brasil, a delimitacio das modalidades de
ensino, disciplina e atividade, uma breve discussdo sobre as abordagens e metodologias de
ensino, com especial aten¢do a abordagem comunicativa, e, para finalizar, foram feitas
algumas consideracdes sobre fluéncia, destreza oral e objetivos educacionais.

No segundo capitulo, foram feitas a apresentacdo, a andlise e a discussdo dos dados
coletados, através da caracterizagdo das escolas a partir das categorias de andlise, explicadas e
aplicadas. Foram apresentados e discutidos os objetivos coletados, bem como a apresentacao
e analise dos resultados obtidos com o teste de destreza oral.

No ultimo capitulo, apresentaram-se as consideragdes sobre a andlise realizada na
caracterizacdo e testagem dos alunos participantes do processo de ensino/aprendizagem dos

dois segmentos educacionais.

4 Quanto a natureza e nomenclatura, utilizaremos o termo disciplina (com letra mindscula) para nos referir a
outras disciplinas da grade curricular, podendo estar relacionadas a matéria, crédito, curso. J& o termo Disciplina
(com letra maiuscula) se refere ao espanhol ensinado como disciplina.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Movimentos do ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) no Brasil

Estudar uma lingua estrangeira na atualidade pode ser visto como exercer a cidadania,
ir ao encontro do mundo, utilizar-se de um direito conquistado através da luta pela
democratizacdo do ensino. Todo cidaddo tem direito a educagdo, e, como parte dessa
educacgdo, o aprendizado de Lingua Estrangeira (LE). Direito, também, o de estudar o idioma
que mais se ajuste ao contexto sdcio-cultural e politico vigente e as influéncias
mercadoldgicas de integracdo de sua regido. O contrdrio pode caracterizar Imperialismo
lingiiistico, no caso do Brasil, o ensino de inglés. Mesmo com sua justificada importancia,
deixa-se de monopolizar este idioma e abrem-se as portas para outros idiomas que adquirem
importancia internacional.

Falar/estudar inglés, até o final da década de 90, significava status, representava falar a
lingua do primeiro mundo, entrar em contato com a cultura de paises economicamente
dominantes, falar/estudar a lingua de Holliwood, de Las Vegas, falar a lingua da informatica

etc. Em contrapartida, isso € pactuar com a dominacao calada, pois

O imperialismo lingiifstico considera que o ensino da lingua inglesa ndo acontece
repentinamente, pois estd relacionado a politica, a economia e ao fato do mundo nao
ter escolhido livremente o inglés como sua lingua, uma vez que, de formas
diferentes, as pessoas viram-se for¢adas a aceitar o inglé€s por sujeicao as relacdes de
marcada desigualdade no mundo. (BRAINY ENCYCLOPEDIA, 2004)

Em oposicao ao imperialismo lingiiistico, defende-se hoje a abertura da possibilidade
de se estudarem outros idiomas e de forma opcional. Algumas linguas vém se destacando
como op¢ao de ensino nas escolas brasileiras.

A lingua de maior ascensdo de ensino na atualidade, o espanhol, tem seus marcos
iniciais no Brasil nos anos de 1934 e 1935, com a fundacdo da faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras em Sdo Paulo, com o ensino de Lingua e Literatura Hispanica, e,
respectivamente, a Faculdade Nacional de Filosofia e Letras da Universidade do Brasil, no RJ
e MG, ligado ao EM, ja que seu papel precipuo é preparar professores das disciplinas

especificas para este nivel de ensino.
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Desse periodo até meados de 1989, o ensino de ELE tem cariter ndo obrigatdrio, e,
pela caréncia de profissionais e materiais, “apesar da igualdade implicita na lei, produziu-se a
quase total extincdo do espanhol tanto no ensino oficial como no privado”. (DURAO, 1980, p.
11)

Apenas a partir de 1989 alguns estados brasileiros aprovam leis que fazem obrigatério
o ensino de espanhol no EM. (Idem p. 12)

O advento do Mercosul, em 1991, gerou a necessidade de contatos mais freqiientes
entre comerciantes, diplomatas, turistas brasileiros, argentinos, paraguaios e uruguaios, que,
até entdo, limitavam-se a utilizar o que conhecemos como ‘Portuiiol”, uma mescla
inconveniente e incorreta do portugués e do espanhol, motivando a implementacao do ensino
do espanhol no Brasil e do portugués nos outros trés paises. Este acordo foi firmado em 1992,
no chamado “Plano Trienal para o ensino no Mercosul”.

E s6 a partir de 1996, com a nova LDB 9394/96, que o ELE passa a ser uma das
op¢Oes de ensino efetivamente. Na rede oficial de ensino, passa a ser obrigatério no EM
apenas em 2005. De uma forma mais abrangente e em outras palavras, podemos afirmar que o
ensino de ELE se consolidou na Rede Oficial de Ensino, a partir do advento do Mercosul.

Durante o periodo abordado, mais precisamente entre os anos de 1942 (1°/lei) a 96
(dltima LDB), o clima de opinia?lo5 a respeito da implantagdo da LE € favordvel, oscilando
somente no que diz respeito as séries a serem incluidas, se a partir da 5* série, somente no EM
ou ambos, EF e EM (STEIN, 2005, p.48).

Conforme Stein, sobre o clima de opinido, ficou evidente que a oferta de LE no Brasil
estd espelhada na legislacdo atual. Essa oferta teve altos e baixos. Iniciou em Nivel Federal,
em 1942, Lei 4.244/42. Teve apoio do governo Kubitscheck em 1958, Lei 4.0606/58. Foi
declinando durante o regime militar e desapareceu por completo do sistema educativo
nacional em 1971, Lei 5692/58. A retomada do espanhol deu-se em Nivel Federal, com a
assinatura do Tratado de Assuncdo, em 1991.

Se a oferta da LE e sua representacdo em forma de lei podem ser consideradas um
movimento, seu cardter também tem variado ao longo do tempo.

Para nos referirmos a variacdo de carater, tomamos como exemplo a legislacao
estadual paulista, que, em um curto periodo de tempo, oscila entre “cardter de recomendagdo”,

de obrigatoriedade (disciplina) e de atividade.

> O conjunto de atitudes e manifestos de pessoas e segmentos de uma determinada sociedade durante um periodo
de tempo. (STEIN, 2005, p.38).
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Costa (1987) afirma que o fato de os legisladores federais deixarem a lingua
estrangeira apenas o carater de “recomendac¢do” de acréscimo ao curriculo de 1°grau contribui
de forma decisiva para que, como nenhum outro componente, a sua inclusio fique sujeita a
casuismos e conveniéncias de momento.

Para este autor, no estado de Sdo Paulo, isso pode ser evidenciado em vérios

momentos, ficando mais nitido em dois instantes:

- Em junho de 1980, explicitamente considerando-se, entre outras coisas, que O
aproveitamento dos recursos humanos j4 existentes na rede estadual de ensino devia
ser otimizado, regulamentou-se a questdo pela resolugdo SE n.° 93/80. Isto
significou para as escolas que contassem com professores efetivos de Inglés e
Francés, em exercicio, a obrigatoriedade de propor tais idiomas a op¢do dos alunos,
sendo que o curriculo de 1° grau, neste caso, poderia ser integrado por até duas
Linguas Estrangeiras, incluindo-se cada uma delas em, pelo menos, duas das quatro
ultimas séries.

- Em dezembro de 1984, ao dispor sobre a elaboragdo do quadro curricular do ensino
de 1° grau, a Resolu¢do SE n.° 355/84, indicando alteracdes nos contetidos do
nicleo-comum e nos estudos obrigatdrios, integrantes da parte comum, retirou o
status de “disciplina” do componente curricular Lingua Estrangeira, transformando-
o em “atividade”. Como essa Resolucdo causou dificuldades de interpretagdo e de
implementa¢do em vdrios estabelecimentos de ensino, a Secretaria de Educagio
acabou por substitui-la pela Resolu¢do SE n.° 1/85. Entre outras coisas, definiu-se o
cariter de “atividades”, entendendo-se por isso que o rendimento escolar do aluno
em Lingua estrangeira, para fins de promocdo far-se-a apenas com base na apuragdo
de assiduidade, e a avaliacio de aproveitamento se fard para fins de
acompanhamento e planejamento. ( COSTA, 1987, p.8-9)

Conforme este autor,

.. 0 primeiro pode ser interpretado como favordvel as Linguas Estrangeiras, uma
vez que se tornou obrigatdrio a sua proposi¢do, jd o segundo vem em seu prejuizo,
uma vez que a perda do cardter reprovatério de um componente curricular
automaticamente diminui o valor perante os alunos, € que 0 que menos importa a
legislacdo é o lugar das Linguas Estrangeiras, na formacdo educacional do
individuo. (COSTA, 1987, p. 9).

Podemos tecer algumas consideragdes a partir dessa caracterizagdo do cardter do
oferecimento da LE. Primeiro essa demonstracao de falta de objetivos para com a LE marca o
descaso em relagdo a uma questdo fundamental para a sociedade, que estd relacionada a
democratizagcao do acesso a educacdo em geral e, em particular, a aprendizagem de LE.

Em segundo lugar, a mudanga de carater do oferecimento da LE de disciplina para
atividade deixa uma heranca um tanto quanto negativa. Incorporou-se ao discurso/ prética de
muitos administradores educacionais a ndo reprovacao em LE, contribuindo para a descrenca
no aprendizado de LE em escolas regulares por parte dos pais, alunos e até mesmo dos
professores. Nesse movimento, a LE readquire o status de disciplina, conforme dltima LDB

(1996), porém herda dessa histdria a descrenca conquistada pela ndo obrigatoriedade.
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Como vimos anteriormente, o ensino de espanhol no Brasil ndo € recente, data mais de
seis décadas. Muitas foram as linguas ensinadas em nosso pais nos dltimos séculos, o latim, o
francés, o alemao, o italiano, o espanhol, o japonés, etc, tendo o ensino do inglés énfase maior
nas ultimas décadas, em fun¢@o dos aspectos econdmicos e politicos.

O ensino de ELE tem experimentado um crescimento consideravel nesses ultimos
vinte anos.

Para Ferndndez (in SEDYCIAS, 2005), a situagdo do espanhol no inicio do século
XXI é de bonancga, de auge e de prestigio.

Para este autor isso se deve a trés fatores:

a) El Mercado comin del Sur, al que pertenecen Argentina, Paraguay y Uruguay,
ademds de Brasil, se cred con la firma del Tratado de Asuncién y hasta ahora ha
servido principalmente de instrumento para el desarrollo de la aunion aduanera. / ...
/ b) Un segundo factor que contribuye al crecimiento y al prestigio de la lengua
espafiola en Brasil es la creacion de grandes empresas de origen espafiol, un hecho
notable desde hace apenas tres afios (Telefénica, Ibeldrola, Banco Santander, Banco
Bilbao Vizcaya, etc.). / ... / ¢) Entre las causas de prosperidad y auge del espafiol en
Brasil conviene tener en cuenta un tercer factor: el peso de la cultura hispana, de la
cultura en espaiiol. / ... / (Idem, p. 19-20)

A comprovacdo e a culminancia desse processo de valorizagcdo e divulgacdo da lingua
e da cultura hispano-americana foi a aprovacdo do projeto de lei tornando o ensino da lingua

espanhola em cardter obrigatdrio nas escolas de ensino médio.

O Presidente da Republica, Luiz Inicio Lula da Silva, sanciona nesta sexta-feira,
05/07/05, as 15 h, no Paldcio do Planalto, a lei que torna obrigatéria a oferta da
lingua espanhola nas escolas publicas e privadas de ensino médio. O Projeto de Lei
n° 3.987, de 2000, de autoria do deputado Atila Lira (PSDB/PI), foi aprovado pelo
congresso Nacional no dia 7 de julho. (http://portal.mec.gov.br/seb, acessado em
23/08/2005)

Em contra partida, toda disciplina, para ser aprovada e implantada no sistema oficial
de ensino, deve ser considerada relevante e ter caracteristicas que contribuam para o
aprimoramento do educando como cidaddo, ou ser uma ferramenta para a inser¢ao social. As
disciplinas devem cumprir essa tarefa. Acredita-se, dessa forma, que a lingua espanhola, por
ter sido aprovada como disciplina, tenha um papel a cumprir na vida do alunado brasileiro.

Conforme Zamora (2004), o espanhol € a terceira lingua mais falada no mundo e das
mais estendidas geograficamente; € o segundo idioma falado nos Estados Unidos; € a lingua
que mais se estuda como idioma estrangeiro nos paises nao hispanicos da América e da
Europa.

Lingua de importancia internacional conta com aproximadamente 332 (trezentos e
trinta e dois) milhdes de nativos falantes, perdendo apenas para o nimero de nativos que

falam o Mandarim, na China. Depois do inglés, o espanhol é a segunda lingua mais usada no
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comércio internacional, especialmente no eixo que liga a América do Norte, Central e do Sul.
(SEDYCIAS, 2005, p. 38)

Conforme este autor, o espanhol deveria ser o idioma ensinado nas escolas brasileiras.
Em sua defesa, enumera algumas razdes pelas quais qualquer brasileiro deveria aprender
espanhol. Jodo Sedycias (in SEDYCIAS, 2005) destaca dez das que considera mais
relevantes:

Lingua mundial. (E a segunda lingua nativa mais falada no mundo);

Lingua oficial de muitos paises. (21);

3. Importancia internacional. (E, depois do inglés, a segunda lingua mundial como veiculo de
comunicag¢do mundial — comércio — e terceira na politica, diplomacia, economia e cultura);
Muito popular como segunda lingua. (Principalmente no EUA e Canadd);

O Mercosul. (Como ferramenta comercial);

Lingua dos nossos vizinhos. (Todos os paises de fronteira falam espanhol - com excegdo da
Guiana, Suriname e Guiana Francesa);

Turismo. (Tanto para visitar paises de fala hispana como para receber turistas hispandfonos);
Importancia nos EUA. (13% fala o espanhol como primeira lingua, o que representa um
grande mercado consumidor);

9. O portugués e o espanhol sdo linguas irmds. (Derivadas do latim vulgar);

10. Beleza e romance. (Ndo apresenta provas concretas, mas diz ser uma lingua bonita, melodiosa
e romdntica).

S A N~

o N

2.2. LE e ELE - Lingua Estrangeira e Espanhol como Lingua Estrangeira

Luna (1995) apresenta o ensino de lingua estrangeira em duas modalidades de ensino,
como Disciplina e como Atividade. A seguir, observaremos as caracteristicas dessas duas
modalidades de ensino, extraindo a concepcao, utilizagdo e implicacdo da forma de ensino
inerente a elas a partir do relato critico executado pelo autor acerca das caracteristicas das
duas modalidades, cujas consideragdes subsidiardo uma andlise mais aprofundada, por sua
relevancia neste trabalho.

O autor sugere essas modalidades do ensino de LE a partir de suas observagdes como
professor e coordenador de cursos deste idioma nos mais variados niveis de conhecimento,
em cursos especializados e em escolas de 1° e 2° graus.

Essa modalizacdo sugerida naquele momento servird de fundamento para compreender
e analisar as caracteristicas e o modo de trabalho desses dois segmentos educacionais que

trabalham LE e ELE.
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2.2.1 Ensinada como Disciplina

Quando ensinada como Disciplina, a LE costumeiramente possui uma configuracao
muito semelhante na maior parte das escolas que assim a tratam. A modalidade disciplinar
estd ligada as escolas cuja denominacao seja regular, tanto publica quanto privada.

Como afirma Luna (1995), sao poucos os alunos que reconhecem disciplina como algo
atrativo, motivante. O termo disciplina carrega em si uma obrigatoriedade que ndo raramente
faz o aluno desenvolver uma atitude negativa em relagdo ao seu cumprimento.

A partir dessas constatacdes e caracteristicas apresentadas pelo autor, seguiremos uma
andlise mais aprofundada dessas categorias, que posteriormente servird de base para a
categorizagdo da pesquisa.

Esta modalidade pode estar ligada as tentativas de trabalhar os idiomas de forma
sistematizada, como as demais dreas de conhecimento, até porque ja € considerada como
relevante na formacao integral do aluno.

Luna (1995) ressalta algumas das principais caracteristicas do ensino de LE como
Disciplina:

1 Unica opgio;
Livro didatico como unica ferramenta de ensino (normalmente);
Elevado numero de alunos em sala;
Métodos nao assimilados pelos professores;
Falta ao professor conhecimento lingiiistico;

Obrigatoriedade contrariada pela ndo reprovagao;

AL I

Nao credibilidade no aprendizado pelo aluno e até pelo professor.

Cada uma dessas caracteristicas faz parte de um conjunto maior, que compde o

processo de ensino/aprendizagem.

1. Unica opgio:

Quando uma LE € obrigatdria, a opcionalidade deixa de existir. Parece 6bvio, porém a
imposi¢do de uma disciplina, quando ndo se estd motivado para tal, passa a ser um fator
desestimulante ao seu aprendizado.

Além do mais, se o aluno nao for simpatizante da cultura e dos hédbitos dos paises da

lingua estrangeira, a dificuldade de entrosamento entre aluno e idioma pode ser ainda maior.
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Por outro lado, a falta de op¢do € normalmente caracterizada pela falta de profissionais
habilitados. Nao estd esta situacdo desvinculada das politicas educacionais do pais, que
também estd ligado a formacao desses profissionais.

Mesmo sendo uma opg¢ao, na maioria das escolas da rede oficial de ensino, a tnica
op¢ao em se tratando de LE € a disciplina de inglés.

Como relatado anteriormente, quanto ao seu cardter, no ano de 2005, o espanhol

passou a ser obrigatério no Ensino Médio.

A lei prevé a implantacdo gradativa do ensino do espanhol, no prazo de cinco anos,
e atribui ao conselho estadual de educacdo a responsabilidade pelas normas que
tornem vidvel sua execucdo de acordo com as condi¢des e peculiaridades locais. O
artigo 1° do projeto diz que a escola é obrigada a oferecer a disciplina, mas ao aluno
é facultada a matricula”. (http://portal.mec.gov.br/seb, acessado em 23/08/2005)

Mesmo invertendo a lingua obrigatéria do inglés para o espanhol, a situacdo nao
muda; a falta de opcdo pode ser considerada um grave entrave motivacional para o
aprendizado do idioma.

Mesmo podendo o professor criar ou despertar a motivacdo, se o aluno ndo tiver
afinidade e desejo de aprender a lingua meta, o resultado pode estar comprometido.

Para Jacob (2004, p. 41) a meta é criar um programa instrucional que capitalize os
desejos intrinsecos dos alunos para aprender, que focalize sua atencdo no entendimento e que
alimente valores académicos.

A bem da verdade, oferecer opcdes de LE parece ser uma necessidade e implica o

resultado do processo de ensino/aprendizagem.

2. Livro didatico como tnica ferramenta de ensino (normalmente):

Esta é uma caracteristica ndo sO observada no ensino de LE. Tem-se observado,
principalmente em escolas publicas, que a pratica pedagdgica estd bastante centrada no livro
diddtico. Em muitos casos, o curriculo do curso € a seqiiéncia apresentada pelo livro. Pode-se
lembrar, também, que muitas vezes a escolha desse material ndo conta com uma
fundamentacdo adequada quanto aos objetivos determinados pela escola e a abordagem
utilizada para o atingimento dos mesmos.

Para Bohn (1988, p. 293), os materiais ndo devem ser considerados como uma
panacéia que vai substituir os maus ou mal treinados professores ou que os professores bons
ndo precisam de materiais.

O livro didatico deve ser visto como uma ferramenta, ndo unica, atil e alinhada com os

objetivos visualizados para aquele publico. Tornéd-lo ou utilizd-lo como tnico instrumento de
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ensino pode ser atribuir uma confianga desmedida e a-critica que pode apenas fazer atingir os
objetivos do autor do livro, ndo atingindo as necessidades da clientela em voga.

O professor deveria estar apto a seleciona-lo de acordo com essas necessidades, além
de mescld-lo com as muitas outras ferramentas de ensino ja existentes, como a midia, os

impressos e tecnologias ligadas a informaética.

3. Elevado nimero de alunos em sala (30 a 40):

Outro fator que caracteriza o ensino de LE como uma modalidade disciplinar € a
quantidade de alunos em sala de aula, o que faz com que muitos professores confessem ser
impossivel, por exemplo, desenvolver atividades ligadas a comunicacdo com um nudmero tao
alto de aluno, que é quase nunca inferior a 20.

Atividades ligadas a comunica¢do sao normalmente deixadas para segundo plano
quando se tem muito aluno em sala. Na comunicagdo, a expressdo oral pode ser considerada
um fator motivacional, principalmente nas primeiras aulas, e, neste caso, a quantidade de
alunos em sala de aula pode ser limitante para o aprendizado.

Ao se iniciar um curso de LE, o desenvolvimento de atividades comunicativas deve
também iniciar.

Para Rivers (1975, p.158),

a introducdo da atividade oral logo no comeco do estudo é também importante para
fatores de motivac¢do. Ao iniciarem o estudo da lingua estrangeira no primeiro grau,
os alunos trazem a forte convic¢do de que “lingua” significa “algo falado”. E o que
acontece € que ficam desanimados e perdem o interesse ao descobrirem que o
estudo da lingua € exatamente igual a qualquer outra matéria escolar, isto é, livros,
exercicios e tudo mais, e que falar a lingua parece ser um objetivo algo remoto,
somente atingivel depois de anos de trabalho insipido e desinteressante.

Na quase totalidade, a quantidade de alunos em sala é um argumento usado pelo
professor, e muitas vezes com razdo, para centrar o processo de ensino/aprendizagem na

forma e no professor.

4. Métodos ndo assimilados pelos professores:

A pequena ou nenhuma exposi¢ao ao estudo de metodologia e, por muitas vezes, o
contato com uma unica metodologia de ensino nos cursos de formacdo para professores
possivelmente deve ocasionar esta nao utilizacdo de diferentes métodos ja consagrados de
ensino de LE.

Em muitos casos, o professor, ao selecionar o livro diddtico, permite que este

direcione seu trabalho a partir do proposto. Em outros, o professor é obrigado a assumir um
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livro que por ele ndo é aprovado, ou ndo foi treinado para operd-lo. Ainda em outros, o
professor contratado € nativo, mas sem nenhuma preparacdo pedagdgica e metodoldgica,
afetando o manejo e os resultados obtidos em sala de aula.

Em sua pesquisa, Ayala (2004, p. 46) constata que a formacdo académica com

z

conhecimentos didatico-pedagdgicos € um parametro de referéncia importante para a
contratacdo de professores, como, sem duvida, condicdo de permanéncia ou exclusdo da
disciplina no contexto escolar do ensino médio.

Quando formado este professor recebe instrugdes através de métodos que utilizard
posteriormente. H4 constatagdes de que a abordagem de Gramatica e Tradugdo seja uma das
mais utilizadas nos cursos de formacgdo de professores em algumas Universidades.

Em se tratando do enfoque dado ao ensino, o que se sobressai, em grande parte, ainda
€ o da gramatica, ou seja, centrado na forma, € ndo na comunicagao.

Para Bertoldo (1995, p. 217), os cursos de graduacdo que formam professores de LE
tém uma parcela significativa de responsabilidade quanto ao modelo de formacao profissional
que atua, sobretudo, na escola publica, onde o desafio parece se apresentar de uma forma mais
acentuada.

E informagio corrente que ndo existe apenas um método eficiente para se ensinar uma
LE, mas o conhecimento das metodologias pode servir como um leque aberto de
possibilidades de trabalho, enriquecendo a prética docente.

A tendéncia do ecletismo metodolégico passa entdo por uma preparagdao apurada dos
profissionais ligados ao ensino de LE, devendo criar uma autonomia nas opcoes

metodoldgicas conforme os objetivos pré-determinados.

5. Falta ao professor conhecimento lingiiistico (comando do conteido da lingua que
ensinam):

Esta € uma problemdtica circunstancial, por ser, em alguns casos, motivo de
inseguranga por parte do professor em ndo utilizar e ndo ensinar a lingua falada e, em outros,
por nao haver o conhecimento de metodologias que possam suprir essas deficiéncias. Se o
professor ndo utiliza o idioma em sala de aula, a possibilidade de o aluno usi-lo € muito
pequena.

Este fator também implica, se ndo for de alguma forma suprido, um déficit, ou até o
ndo desenvolvimento da habilidade oral do aluno.

Em contrapartida, como exemplo, suscitamos a pergunta de Rivers (1975, p. 205): “O

professor que ndo € fluente na lingua estrangeira pode ensinar a falar?”
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O autor sugere que,

apesar dos temores de muitos professores, cuja aprendizagem do idioma se efetuou
através do método de gramdtica e tradu¢do com pequena dose de pratica oral, o
enfoque 4udio-lingual permite ao professor ensinar a habilidade oral, mesmo que
ndo fale a lingua fluentemente. (idem)

6. Obrigatoriedade contrariada pela ndo reprovagao:

Talvez seja este um dos fatores mais negativos apontados pelo autor, pois pode
desfocar os esforcos para o aprendizado do idioma. Perder o caréter reprovatorio tira do aluno
a obrigatoriedade de empenhar-se na obtencdo de resultados. Um aluno desavisado da
importancia desses conhecimentos facilmente perderd o interesse na aula, percebendo-a como
algo enfadonho e sem significado.

Por outro lado, ndo € dificil encontrar administradores escolares que, quando
indagados sobre o cardter obrigatério da LE, se contradigam, afirmando que ‘“se ficarem
somente nesta disciplina nio reprovardo”. Situacdo esta por vezes embaracosa, por causar
certa impoténcia ao professor, caracterizando seu trabalho e contetido como nao relevantes.

Observando dessa forma, teriamos um duplo problema: o estigma do termo disciplina

somado a uma prética e discurso que a desvalorizam.

7. A ndo credibilidade na aprendizagem bem sucedida, pelos alunos, pais e até
professores:

Os itens apresentados anteriormente praticamente sustentam a situacdo de descrédito
atribuido as escolas que trabalham uma LE como disciplina:

o resultado final desse processo tem sido, infelizmente, um ensino que estd fadado a
ndo gerar um aprendizado por muitas vezes nulo, mas também a provocar no aluno
uma indisposi¢cdo permanente a tentativas de aprendizagens futuras. (LUNA, 1995,
p. 54).

Estas caracteristicas até aqui apresentadas, retratam em muitos casos, uma
despreocupagdo politica/educacional que vem se arrastando através dos anos. Essas
informacdes apresentadas auxiliam na andlise e no repensar dos modelos de ensino vigentes,
visando o desenvolvimento qualitativo de profissionais e de modelos de ensino que atendam
os objetivos de uma educacgdo cidada, comprometida com a igualdade de acesso a informacao

e cultura.
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2.2.2 Ensinada como Atividade

A modalidade “Atividade” a que nos referimos neste momento ndo estd ligada ao
termo “Atividade”, utilizado anteriormente na Fundamentagdo Tedrica, o qual se referia a
passagem de disciplina (de cardter reprovatério) para atividade (de cardter ndo reprovatorio),
citado no exemplo da legislacao paulista.

Referimo-nos a atividade no sentido dos “tradicionalmente chamados cursinhos” e
dessa forma, “equivalentes, por natureza, aos cursinhos de computacdo, judo, balé, natagdo,
entre outras atividades que compdem a ja chamada agenda executiva da crianga”. (LUNA,
1995, p. 55)

Conforme o autor, a LE é trabalhada como Atividade em escolas especializadas neste
ensino.

As principais caracteristicas desta modalidade de ensino seriam:

Sao oferecidas vérias opcoes de LE;

Carga hordria quase nunca inferior a 3 horas semanais;

Grupos com nimero reduzido e nivelado de alunos;

Apoiada em livro e em outros materiais didaticos;

Professores (em sua maioria) qualificados e treinados no método e abordagem;

Aprovacao ou progresso para mérito;

N kLN =

Crédito na eficiéncia e sucesso no seu resultado final.

Essas escolas cuja fundamentacdo nem sempre € de cunho cientifico e que nem
sempre se calcam em principios metodoldgicos testados e comprovados caracterizam-se por
apresentar resultados, na maioria dos casos, mais satisfatérios em se tratando do

desenvolvimento das quatro habilidades fundamentais esperadas em uma LE.

1. Nessas escolas sdo oferecidas muitas opcdes de LE:

A relevancia da escolha pode ser apresentada como um fator motivacional. Quando
temos o poder da escolha, fazemo-la comumente baseados na afinidade e na importancia que
a mesma exerce em nossa vida. Faz-se a op¢ao normalmente por necessidade profissional,
pela origem da familia ou admiracdo pela cultura representada pela lingua meta.

Pode-se considerar que um dos motivos mais significativos que implicam a escolha do

idioma a se estudar € o mercado de trabalho. Como ja é de conhecimento, por muitas décadas
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o inglés foi o idioma dominante em Cifras, como LE escolhida para estudo. O espanhol hoje
segue de perto o inglés como op¢ao de estudo.

As linguas oferecidas nessas escolas podem variar, porém as mais comumente
ofertadas sdo o inglés, o espanhol, o alemao, o francés, o italiano, o japonés e, conforme o

tipo de colonizagdo ou tamanho da cidade em questdo, ainda outros idiomas.

2. Carga horéria quase nunca inferior a 3 horas semanais:

Quanto maior for o contato do aluno com a lingua escrita e falada, maior a
probabilidade de absor¢do e utilizagdo da mesma.

Normalmente, essas escolas oferecem a op¢ao do curso (vip- atendimento individual),
cujo atendimento € diferenciado, podendo variar na quantidade de horas semanais, bem como
na alternincia nos dias de atendimento.

Nessas escolas, a quantidade de horas estudadas pode variar conforme a necessidade

do aluno ou pela possibilidade financeira de pagar o preco de cargas hordrias maiores.

3. Grupos com numero reduzido e nivelado de alunos:

Essa € uma das caracteristicas mais marcantes nas EE e que as diferencia das ER.

A reducio da quantidade de alunos em sala de aula contribui para se oferecerem mais
oportunidades de produgdo e compartilhamento escrito e oral entre alunos e entre aluno e
professor.

O acompanhamento e interferéncia do professor em qualquer método utilizado podem
ser mais direcionados e, acredita-se, mais eficientes. Esta caracteristica €, por muitas vezes,
usada como marketing nessas escolas.

Ja o nivelamento pode ser percebido como uma forma de evitar a repeti¢do e, assim,
respeita o desenvolvimento do aluno, acrescentando novos conteidos e novas experiéncias na

LE.

4. Apoiado em livro e em outros materiais didaticos:
A maioria dessas escolas dispde de livro didatico produzido e utilizado
exclusivamente por ela mesma. Na maioria delas, com fundamentacdo de alguma abordagem
especifica, respeitando uma seqiiéncia l6gica de desenvolvimento das habilidades lingiiisticas.

As fases, niveis ou médulos normalmente sdo demarcados pelo término do livro.
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Os capitulos ou unidades desses livros contém ou abrem possibilidades de utilizacdao
de outros recursos didaticos, como a introducdo de filmes, musicas, dindmicas, jogos, poesias,
dramatizagdes, etc.

A quase totalidade desses livros utilizada é acompanhada por fita K7, CD ou CD
Room, com textos e musicas gravados, jogos, exercicios complementares, etc.

Nessas escolas, € incomum encontrarmos quadro e giz. As salas de aula normalmente
possuem quadro para marcadores, Retro-Projetores e até Data-Show.

Outra caracteristica a salientar é o uso de materiais quase sempre impressos para as

aulas, focando as atividades, e ndo a copia.

5. Professor (em sua maioria) qualificado e treinado no método e abordagem:
O método é um conjunto de atividades que se apdia em conceitos da base
epistemoldgica ou concepgao de aprendizagem de uma abordagem.
Nessas escolas, o professor, para comegar a lecionar, deve tomar conhecimento de
todos os pontos relevantes dessa metodologia, o que facilita sua execucao.
Além de sua formagao, as escolas normalmente testam os conhecimentos lingiiisticos
e diddticos antes da contratacdo. E-lhe cobrado, também, o conhecimento e utilizacdo de

sistemas de controle para garantia do desenvolvimento das habilidades objetivadas.

6. Aprovacgao ou progresso por mérito:

Esta caracteristica transparece seriedade e seguranga a ela ja depositada. Por ja se
tratar de uma opcdo, a reprovacdo € praticamente inconcebivel, tanto para o aluno, quanto
para a familia. Dessa forma, o empenho no desenvolvimento das atividades de aula € mais
efetivo, possibilitando melhor e maior contato com as estruturas gramaticais e
comunicacionais da lingua meta. Relembramos o caso da legislacdo paulista. Quando o
idioma € tratado como atividade (no sentido de progresso por assiduidade), s6 a presenca em

sala de aula ndo faz com que o aluno obtenha ou garanta o aprendizado.

7. Crédito na eficiéncia e sucesso no seu resultado final:
Como afirma Luna (1995), apesar de reconhecer, como lingiiista, em algumas escolas
especializadas, métodos que, do ponto de vista cientifico, sdo bastante questiondveis em seus
principios e técnica, hd sempre um inquestionavel produto de maior eficiéncia egressa dessas

escolas, se comparado ao daquelas em que o inglés € ensinado como Disciplina.
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2.3. Abordagens metodologicas

O ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras deve datar de muito antes do
surgimento da escrita. As relagdes tribais, as relagdes entre povoados, provavelmente,
geravam a necessidade de se inter-relacionarem. Cddigos e sinais faziam parte das culturas
que, de forma rudimentar, se comunicavam. Mas nao se tem informagao precisa de como esse
processo se desenvolvia.

Com o surgimento da escrita, os signos, sons e significados foram sendo transmitidos,
na grande maioria, de forma oral, pois escrever foi, por muito tempo, exclusividade de
poucos. Aprender uma lingua estrangeira (LE) na Idade Antiga restringia-se as classes nobres
e a igreja. Aprendiam-se outras linguas no intuito de conhecer os cldssicos de filésofos que se
destacaram naquele periodo.

Alguns povos se destacaram na Idade Antiga pela ampliacdo de seus dominios e pela
producdo intelectual. Por dominarem tecnologias e conhecimentos estratégicos nas areas de
organizacdo militar, politica, econdmica, geogréfica, etc, apoiados em grandes nomes da
ciéncia, alguns povos, como € o caso dos gregos e romanos, apontaram como culturas
dominantes.

Seus feitos e suas culturas foram, por muito tempo, admirados, e seus idiomas
passaram a ser ensinados em funcdo da importancia e dominio exercidos por esses povos.
Como conseqiiéncia, destacaram-se os idiomas latim e grego.

A exemplo de producdo intelectual que influenciou o mundo todo, bem como a igreja,
que se divulgava em latim, podemos citar as idéias de Sdcrates, cuja influéncia permeou a
Igreja Catdlica, que, na Europa, exerceu poder absoluto até o inicio da Idade Moderna.

Os ensinamentos socrdticos serviram de fundamento cientifico por um periodo de
aproximadamente 1500 anos, até o aparecimento das teorias de Nicolau Copérnico e Galileu
Galilei.

Muitas das idéias de Socrates, durante esse periodo, influenciaram a Igreja, que
também detinha o dominio quase exclusivo da escrita, junto com as classes nobres da
sociedade.

Ampliando com mais um exemplo, um dos livros mais significativos, a Biblia, era
divulgado nesse periodo, no latim, em, praticamente, toda a Europa. “As duas cole¢des que
formam a Biblia foram traduzidas do grego para o latim desde o segundo século da nossa

era”. (BIBLIA SAGRADA, 1998, p. 16).
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Como o acesso ao seu conteido s6 se podia fazer em latim, além das missas no
idioma, o seu ensino se tornou inevitdvel. Durante praticamente dois milénios, aprender latim
era obrigatério em qualquer escola, principalmente nas de cunho religioso.

Como o Objetivo educacional, por quase todo esse periodo, era o de compreender os
escritos biblicos e os cléssicos literdrios antigos e medievais, utilizava-se metodologia de
ensino para satisfazé-lo.

Uma das metodologias mais consagradas e utilizadas por centenas de anos € a
Abordagem de Gramatica e Traducdo (AGT), que foi dominante no que diz respeito ao ensino
de uma segunda lingua, pois, acredita-se, satisfazia o Objetivo da decodificacio lingiiistica
dos escritos.

Um dos primeiros e mais significativos tratados sobre o ensino, a Didatica Magna, de
Comenius, no século XVI, demonstrava o que se pensava € o que se priorizava no ensino de

LE. O autor comenta que

as linguas ndo devem ser aprendidas em todas as suas partes, para se atingir a
perfeicdo, mas s6 no que € necessdrio. De fato, ndo é preciso falar o grego e o
hebraico com tanta fluéncia quanto a lingua materna, pois ndo se saberia com quem
falar. Basta aprender o suficiente para poder ler e entender os livros. (COMENIUS,
2002, p. 253)

Apenas trés séculos adiante, mudancas significativas foram forte e amplamente
divulgadas, com o Movimento de Reforma do Ensino de Lingua Estrangeira (MRELE). Como
vimos, esse movimento surgiu da insatisfacdo com os resultados obtidos com as metodologias
empregadas no ensino de LE.

Com o MRELE, surgiram novas concepcdes de ensino, e apareceram novas
abordagens e metodologias de ensino. No século que se seguiu, o século XX, com o
aprofundamento das relacdes politicas e econOmicas entre os paises, percebem-se e buscam-se
outros Objetivos, outras metas para o ensino das LEs.

Para melhor entendermos a questdo das abordagens e seus Objetivos, elaboramos um
pequeno quadro elucidativo das abordagens e métodos mais significativos e difundidos no

século passado.
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Método Periodo | Base Teorica Objetivo Como atingi-lo
Renasci- e Apreciar literatura e cultura; eMemorizagdo de lista de
AGT - mento eAprender a lingua escrita. palavras;
Abordagem de eExercicios de tradugio;
gramdtica e regras gramaticais;
Tradugao eForma dedutiva.
Inicio do eQuvir, falar, ler e escrever; o] eituras preparadas
MD - século eInterciAmbios orais entre 0s artificialmente;
Meétodo Direto XX povos. eFormas indutivas.
1940- eBehaviorismo *Troca de idéias; o] aboratdrio de linguas;
AAL - 1950 *Expressdo de emogdes; *Material dudio-visual.
_Abordagem eTransmissdo de informagdes.
Audio-Lingual
1970... | eLingiiistica pés- | Conhecimento lingiifstico; eMateriais auténticos;
AC- estruturalista eConhecimento discursivo; eExercicios de precisdo e
Abordagem eConhecimento referencial; fluéncia;
Comunicativa eConhecimento sécio- eSimulacio de Situacdes;
cultural. *Discussdes e conversagdes;
eTarefas que requeiram
criatividade e imaginag@o.

Fontes: Leffa (1988), Israel (1994), Jovanovic (1992).

Nao em detrimento das outras metodologias, como as muitas que surgiram e que hoje

nao se tem conhecimento do uso, como a Sugestiologia, o Método Curram, o Método
Silencioso, etc, essas apresentadas, representam as abordagens e métodos mais amplamente
utilizados na atualidade no direcionamento do ensino de LE.

Segundo Leffa (1998), para a atualidade, a solucao proposta por alguns metodélogos é
a do ecletismo inteligente, baseado na experiéncia da sala de aula: nem a adesdo inenarrdvel a
uma verdade que, no fundo, ndo € de ninguém. Nenhuma abordagem contém toda a verdade e
ninguém sabe tanto que ndo possa evoluir. A atitude sdbia € incorporar o novo ao antigo; o
maior ou menor grau de acomodagdo vai depender do contexto em que se encontra O

professor, de sua experiéncia e de seu nivel de conhecimento.

2.4. Abordagem Comunicativa

Pode-se perceber, mesmo com os avangos tedrico-metodolégicos, que muitas escolas

ainda utilizam metodologias cientificamente duvidosas.
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Nao obstante, o resultado do processo de ensino/aprendizagem estd ligado a
metodologia empregada. Como se propde a atingir Objetivos, é uma variante de grande
importancia, além da qualificacdo do professor, do material didatico empregado, do ambiente
da aula, o turno e o carater oferecidos.

O quadro acima tentou elucidar aonde se quer chegar com cada metodologia, mesmo
que teoricamente todas queiram ou persigam o mesmo Objetivo, que € o desenvolvimento das
quatro habilidades lingiiisticas: compreender, falar, ler e escrever.

Vivemos um periodo de grandes transformacgdes sociais, economicas e politicas em
ambito mundial, sem contar com o fato de os povos estarem cada vez mais letrados, fazendo
com que a fun¢do de uma lingua também se transforme.

As mudancas metodoldgicas sdo, dessa forma, uma conseqiiéncia praticamente
inevitdvel. A necessidade de comunicagdo internacional tornou algumas habilidades ou
conhecimentos menos relevantes, emergindo outros quase imprescindiveis para a realidade do
século XXI. Em grande parte até o século XIX, estudava-se outro idioma para acessar
literaturas estrangeiras e, em menor escala, para negdcios ou outras atividades internacionais.
Para este fim, uma metodologia que satisfazia a necessidade de decodificacdo lingiiistica
superava as necessidades daquele momento histérico. As aspiragdes atuais ao se estudar outro
idioma, ndo se restringem a apenas ler e escrever. Salvo casos em que se objetiva uma
instrumentalizacdo lingiiistica especifica, como um vestibular, um concurso ou qualquer outro
exame classificatério, as habilidades de ler e escrever sdo as ultimas esperadas. Entender e
falar, na atualidade, passa a ser o centro de interesse e de maior concentragao para um curso
de linguas.

Como esse Objetivo nem sempre € atingido, ou pelo menos ndo em larga escala,
muitas metodologias aparecem e desaparecem ao longo do tempo. A mais largamente
utilizada e reconhecida como a que melhor auxilia no atingimento das habilidades de
compreensdo e expressdo ¢ a Abordagem Comunicativa.

Essa abordagem € bem estabelecida como modelo teérico dominante no ensino de LE.
E considerada, por muitos lingiiistas e professores, como a abordagem atual mais eficaz para
este fim. Além do mais, esta é a abordagem que, em maior consonancia, se encontra com os
Objetivos ou habilidades pretendidos para o ensino de LE nos PCNs.

Entendemos abordagem como um termo mais abrangente que metodologia, que
engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. (LEFFA, 1988)

Como abordagem, comporta principios que fundamentam as atividades e técnicas usadas em

uma sala de aula comunicativa.
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Fundamentalmente, a AC estd centrada na competéncia comunicativa®. Como Nicola
(2003), entendemos competéncia comunicativa como a capacidade de reconhecer as
variedades de linguagem e seu emprego de forma adequada, de acordo com a situacdo e os
fins do ato da fala.

O conceito de competéncia comunicativa evoluiu a partir de Hymes (1971) que
questionava a dicotomia da constru¢do competéncia X desempenho, na qual a primeira era
tida por Chomsky no sentido estético.

Para Hymes (1971), a competéncia comunicativa se refere a conhecimentos de regras
abstratas de uma lingua, regras estas exigidas para produzir correspondéncia de
sons/significados e a habilidade para usar tal correspondéncia entre som/significado e forma,
de modo social e culturalmente apropriado. (PATROCINIO, 1995)

Mesmo tendo sido Chomsky a dar popularidade ao conceito, ¢ Hymes o tedrico que
deu ampliacdo ao conceito que tomou for¢as no ensino de linguas.

Para Chomsky (1965), competéncia € um conceito estitico e, para Hymes, é um
conceito dinamico, visto como uma evolugao no sentido da adaptagao lingiiistica a situagdo de
comunicacao real.

Widdowson € outro tedrico a contribuir com a AC, sendo competéncia comunicativa

para ele,
saber usar a lingua adequadamente, em diferentes contextos, para atingir um
objetivo comunicativo, e aprender uma lingua, entdo, envolve adquirir a habilidade
de compor oragdes corretas (...), mas também envolve adquirir um discernimento
de quais oracdes ou partes de oragdes sdo apropriadas num contexto particular.
(WIDDOWSON, 1978, p. 2-3)

Outra contribuicdo de Widdowson foi a distingdo entre as dicotomias forma e uso,
sendo que a primeira refere-se ao conhecimento das regras gramaticais, € o segundo, a
capacidade de produzir ocorréncias de uso da lingua. (WIDDOWSON, 1978)
Outra contribuicdo de relevante importancia é a de Canale (1983), que sugere um
modelo composto por quatro itens, que formam a base da AC:
* A competéncia gramatical — que se refere ao cédigo da lingua;
e A competéncia sociolingiifstica — que se refere aos fatores sociais e
lingiiisticos;
* A competéncia discursiva — que se refere a coesao e coeréncia;
e E a competéncia estratégica - que se refere as técnicas e estratégias para a

eficacia do discurso.

® Hymes, 1971.
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Dessa forma, competéncia comunicativa é um sistema de conhecimento e habilidades
exigidos para a comunicagao.

Quadro 2 — Principais contribuintes da criacao e fundamentacio da AC

1965 1971 1978 1979
| | | |
Chdmsky Hyrr'les Widdowson Canale
(Competéncia) (Competéncia (Dicotomia (Cria modelo de
comunicativa) forma x uso) competéncias)

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao embasamento teérico da AC, podemos dizer que

a lingiifstica se associa a outras dreas de conhecimento, como a sociologia e a
psicologia, e legitima, ao lado da lingua padrdo, outros niveis de lingua, como
dignos de também serem apresentados ao aluno de lingua estrangeira. (MELO,
1997, p.85)

Para esta mesma autora, o Objetivo de um curso comunicativo gira em torno da
aquisicdo da competéncia comunicativa, termo que representa o conhecimento, em geral
implicito, das regras psicoldgicas, sociais e culturais que normatizam a comunica¢do em uma
determinada comunidade.

Apresentamos abaixo os principios fundamentais que norteiam a AC. O quadro abaixo

foi desenvolvido a partir das consideracdes de Larsen-Freeman (1986).

Quadro 3 - Principios norteadores da AC

Objetivo do [ O objetivo € fazer com que o aluno torne-se comunicativamente
professor que usa a|competente. A competéncia comunicativa implica ser capaz de usar

AC a lingua, adequada a contexto social determinado.

Papel do professor e |O professor € um facilitador da aprendizagem do aluno e como tal
do aluno tem diversos papéis para desempenhar. Um desses papéis é ser o
condutor das atividades de sala de aula, onde uma de suas maiores
responsabilidades € estabelecer situacdes com probabilidade de
promover comunicagao.

Os alunos, por sua vez, sdo, acima de tudo, comunicadores.

Aprendem a comunicar-se, comunicando.

Algumas Quase tudo que € feito é feito com um propdsito comunicativo. Esta

caracteristicas do | € caracteristica mais 6bvia da abordagem comunicativa.
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Outra caracteristica de abordagem comunicativa € o uso de materiais
auténticos.

As estratégias da abordagem comunicativa s@o geralmente efetuadas
por pequenos grupos de alunos. Grupos pequenos interagindo
aumenta o tempo disponivel para cada um aprender a negociar
sentidos.

Tentativas de se comunicar podem ser encorajadas desde o inicio.

O professor € o iniciador das atividades, mas nem sempre interage
ele préprio com os alunos. As vezes é um co-comunicante, mas mais
freqiientemente introduz situacdes que incitam a comunicagdo entre
dois ou varios alunos. Na maior parte do tempo, os alunos interagem
um com o outro, de vdrias formas: aos pares, em grupo de trés, em

pequenos grupos e também com o grupo todo.

processo de
ensino/aprendizagem
A natureza da
interagao aluno-
professor e aluno-
aluno

Sentimentos dos
alunos

Uma das suposi¢des da abordagem comunicativa é de que os alunos
se sentem mais motivados a estudar uma lingua estrangeira, ja que
eles sentem que estdo aprendendo a fazer algo ttil com a lingua que

estudam.

A forma como a
lingua e a cultura sdo

vistas

A lingua é para a comunicagdo. A competéncia lingiiistica, o
conhecimento das formas e sentidos é, entretanto, apenas uma parte
da competéncia comunicativa. Outro aspecto da competéncia
comunicativa € o conhecimento das fungdes para as quais a lingua €
usada. Assim sendo, o aprendiz precisa ter conhecimento das
formas, dos sentidos e das fun¢des. Contudo, ele precisa ainda usar
este conhecimento e levar em consideracdo a situacdo social, para
transmitir o sentido pretendido adequadamente.

A cultura estd refletida no modo de vida do dia-a-dia das pessoas
que usam a lingua como nativos. H4 aspectos disso que sao

especialmente importantes para a comunicagao 0o uso de
comportamento ndo verbal, por exemplo, que deveria receber maior

atencdo na abordagem comunicativa.

Areas e habilidades
da lingua que sdo

enfatizadas

As fungdes da lingua sdo enfatizadas acima das formas.
Os alunos trabalham com a lingua em nivel de discurso e aprendem

a respeito de coesdo e coeréncia. Eles trabalham, desde o principio,
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com as quatro habilidades.

O papel da lingua|A lingua materna do aluno ndo tem um papel especifico na
materna dos alunos |abordagem comunicativa. A lingua alvo deve ser usada ndo s6
durante as atividades comunicativas, mas também na explicacdo das

atividades aos alunos ou na atribui¢cdo de tarefas.

As avaliagoes O professor avalia ndo s6 a precisao dos alunos, como também a sua
fluéncia. Nem sempre o aluno que tem o maior controle das

estruturas e do vocabulario € o melhor comunicador.

O tratamento dado |Os erros da estrutura sdo tolerados e encarados como um resultado
aos erros cometidos |natural do desenvolvimento das habilidades de comunicacdo. Os
pelos alunos alunos podem ter o conhecimento lingiiistico limitado e, mesmo

assim, serem comunicadores bem sucedidos.

Fonte: AMADEU-SABINO (1994, p. 57-59)

Dentro da competéncia comunicativa, uma das habilidades que recebem maior €énfase

€ a habilidade oral, que serd tratada em seguida.

2.5. Destreza oral

Como afirmado anteriormente, um curso comunicativo centra-se na aquisi¢cao da
competéncia comunicativa, sendo a fluéncia mais estimulada que a precisao.

Nao em detrimento das outras habilidades, na abordagem comunicativa, a fluéncia tem
lugar central. Para Quintanilha (1988), fluéncia € a habilidade de se expressar sem hesitagdao
expressiva numa dada situacdo, na fala ou na escrita.

Esta énfase na fluéncia é fundamental como meio de estimular a confianca do aluno na
sua habilidade de se comunicar numa LE.

No que tange a parte conceitual e para entendermos melhor os fundamentos da AC,
recordamos que a AC se distingue de outras abordagens por alguns conceitos bésicos e por
alguns valores. Vale aqui lembrar a distincdo entre aprendizagem e aquisi¢do, precisdo e
fluéncia, para compreendermos a diferenca da AC e alguns conceitos utilizados por algumas

abordagens anteriores a ela.
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Quadro 4 — Precisao e Fluéncia na AC

Precisdo Fluéncia
Aprendizagem Aquisicao
(Abstracdo consciente (Obtengao do controle
da experiéncia) Predominante inconsciente da lingua)
Tempo real

Obs: Nossa fluéncia numa LE € resultante do que
adquirimos nao do que aprendemos.

Fonte: QUINTANILHA (in Bohn, 1988, p. 273).

Em primeira instincia, observa-se que a aquisicao se sobressai a aprendizagem, pois
ela € percebida como processo natural, em tempo real e de modo inconsciente, focada na
mensagem, sem a preocupagao tnica com a percep¢ao da forma lingiiistica.

Por natureza, “o ser humano ndo é escritor ou leitor, mas falante e ouvinte”.
(NICOLA, 2003, p. 7)

Nesse sentido, Rivers (1975) afirma ser a linguagem falada uma ferramenta para o
homem, pois um enunciado envolve outras coisas além de conhecimento do c6digo, que ndo é
o centro das situacdes de comunicagao real que envolvem a escrita e a fala.

Nao é sem motivos que o foco dos cursos de LE tem mudado. As insatisfagdes e
indisposi¢des geradas por métodos e técnicas t€m se agravado a tal ponto de alunos e
professores nao mais acreditarem ser possivel aprender um outro idioma com fluéncia. O nao
desenvolvimento da habilidade da fala € um dos principais motivos para que isso ocorra.

A AC, focando a fluéncia oral, funciona como um trampolim motivacional desde o
primeiro dia de aula de um curso comunicativo, o que tornou esta abordagem sobressalente as
demais que ndo conseguiram desenvolver esta habilidade.

Mesmo tendo a fluéncia oral um lugar especial na AC, as quatro habilidades sdo
trabalhadas desde as primeiras aulas, por isso ndo se trabalha uma habilidade em detrimento
da outra. Dessa forma, a forma, ou seja, a gramadtica, tem papel importante, mas ndo central,
como € no caso da AGT.

Todas as habilidades e conhecimentos, nesta abordagem (AC), estdo a servico da

fluéncia oral e escrita.
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2.6. Objetivos educacionais

Todo curso, antes de ser iniciado, normalmente, passa pela determinagdo dos
Objetivos a serem alcancados em cada um de seus modulos ou niveis. Determina-se aonde se
quer chegar em termos de conceitos, fung¢des, comportamentos, vocdbulos, estruturas,
habilidades, competéncias, etc. Um Objetivo educacional representa uma intengdo de
mudanca em algum aspecto relacionado a vida cotidiana presente ou futura. Esse Objetivo,
mesmo ndo expresso formalmente, passa a ser o objetivo do trabalho da institui¢ao escolar.

De acordo com Bloom (1979), objetivos educacionais sdo formulagdes explicitas das
mudancas que, se espera, ocorram nos alunos mediante o processo educacional; isto €, dos
modos como os alunos modificam seu pensamento, seus sentimentos e suas agdes. Quanto a
selecdo final e ordenacdo dos mesmos, estd ligada a aplicacdo dos principios da teoria da
aprendizagem e da filosofia de educag@o que o grupo de docentes aceita.

Nesse sentido, todos os esforcos passam a ser direcionados a obtengdo de bons
resultados processuais e finais. Tudo que nesse processo € projetado faz parte do curriculo de
cada escola ou curso. Os conteidos, metodologias, estratégias, materiais e avaliacdes sdao
responsaveis pelos resultados alcangados ao final do mesmo.

Todos esses elementos fazem parte do planejamento institucional. O plano geral e o
plano especifico de cada professor e de cada disciplina sdo elaborados e postos em pratica
para o atingimento dos Objetivos.

Nesse aspecto e conforme Mager (1980), o ensino é bem sucedido ou eficaz, quando
alcanca aqueles objetivos primeiramente estabelecidos.

Quanto mais precisos e delimitados esses objetivos, maior a possibilidade de controle
e aferimento processual.

Para Mager (1980), os objetivos sdo importantes e tteis quando fornecem uma base
sOlida para a selecdo ou o esbo¢o do conteudo e procedimento de ensino, para a avaliagdao do
sucesso da aprendizagem e, para a organizacdo dos esforcos e das atividades do aluno
voltadas para o alcance dos propdsitos importantes do ensino.

A forma de trabalhar o conteido programatico é componente de caracteristicas
singulares do trabalho do professor. Esse, por sua vez, desenvolve suas atividades, conforme
recursos materiais disponiveis, formacdo académica, experiéncia profissional e vivencial,

caracteristicas psicoldgicas e tempo disponibilizado pela institui¢ao.
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Tanto o professor quanto a instituicdo de ensino, ou seus Orgdos superiores, Sa0
responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento dos programas educacionais.

No caso do ensino de idiomas em escolas regulares ou especializadas, ndo € diferente;
estabelece-se o Objetivo a ser alcancado e desenvolve-se o programa.

Percebemos dessa forma, tanto para fins de pesquisa, como para fins didaticos, que o
estabelecimento dos Objetivos € imprescindivel ao desenvolvimento de um procedimento

educacional que possa ser acompanhado, flexibilizado e avaliado.



3. METODOLOGIA

3.1 Populacido e amostra

A esse capitulo, reservou-se a apresentacdo dos procedimentos adotados na coleta e
tratamento dos dados da pesquisa.

A pesquisa foi realizada em 14 escolas da cidade de Joinville — SC, no decorrer do ano
de 2005, sendo a coleta de dados feita no periodo de fevereiro a maio desse ano.

Tendo em vista o objetivo geral dessa pesquisa, qual seja, o de investigar o grau de
atingimento dos objetivos de ensino/aprendizagem de espanhol, procedemos inicialmente de
forma a resolver ou satisfazer nossos objetivos especificos, que, ao cabo da pesquisa, servirdo
de evidéncias ao cumprimento do objetivo geral.

Para tal, recordamos nossos objetivos especificos:

a) Caracterizar as modalidades de ensino/aprendizagem de espanhol das
escolas regulares e especializadas;
b) Examinar condi¢des pelas quais se da o processo do E/A de ELE nas

ER e EE.

Para cada objetivo especifico, nos servimos e nos guiamos por hipéteses. Com relagao
ao primeiro, acreditamos que Escolas Regulares e Escolas Especializadas tém caracteristicas
distintas quanto a modalidade de trabalho ao ensinar ELE. Dessa forma, estas sdo
denominadas ou se autodenominam Regulares e Especializadas.

Para compreender e assim as caracterizar, fomos ao empreendimento. Analisamos 14
escolas. Dessas, 7 podem ser denominadas Regulares, e 7 Especializadas.

Ainda para esse objetivo, tentou-se caracterizar as situagdes de E/A de ELE. Com base
em Luna (1995), buscou-se percebé-las a partir da modalizacdo do ensino de LE como
Disciplina ou Atividade.

Para dar conta do segundo objetivo, partimos do pressuposto de que a ER trabalha o
ELE em condi¢des desproporcionais aos objetivos a que se propde alcangar, ou aos objetivos

da destreza oral proposta pelos PCNs e almejados pelo aprendente. Assim pretendeu-se

examinar as condi¢des pelas quais se da o ensino do ELE.
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A confirmacdo ou ndo dessas duas hipdteses nos dardo fundamentos para a
confirmacao de nossa hipétese geral, a qual sugere que o atingimento dos Objetivos é maior
(ou pleno) nas situagdes em que o ELE € ensinado como atividade.

Na resolugdo dessa tarefa, utilizamo-nos de algumas fontes de informagdes. Contatos
através do telefone, por e-mail ou pessoalmente foram necessdrios para organizar as
informacdes referentes as categorias dos dois quadros iniciais. Em algumas das escolas,
passamo-nos por pesquisador, em outras, ainda como interessados no curso.

Quando da coleta dos Objetivos educacionais das escolas, foi necessario o contato
telefonico seguido de visita a escola, a qual se apresentou a intencdo da pesquisa e a
justificativa da importancia dos “objetivos” de cada nivel para a mesma.

Além dessas, outras fontes foram utilizadas, como documentos, folders, sites, testes,
fotografias, etc.

Para a investigacdo do atingimento dos Objetivos das escolas selecionadas, foram
selecionados dois testes: um teste de final de curso de uma ER e outro de uma EE. Depois
compoO-se o teste, que passou a ser o instrumento oficial aplicado a uma amostra de 5 alunos

concluintes do curso; Na ER, 3° ano do EM, e, na EE, o ultimo nivel institucional, ou

Avancado, ou Superior.

3.2. Caracterizaciao

Tendo como objetivo dessa etapa caracterizar as modalidades de ensino-
aprendizagem, procedeu-se a pesquisa nas catorze Escolas. Dessas, sete regulares e as outras
sete especializadas.

O critério para a sele¢do das sete escolas regulares foi o de ensinar o ELE no EM por
um periodo de, no minimo, trés anos. Por ter encontrado apenas sete escolas de ensino regular
nesta condi¢do, optou-se por buscar o mesmo nimero de escolas especializadas. Estas por sua
vez, foram selecionadas pelo mesmo critério, o de ter atuado por no minimo trés anos na
cidade.

As escolas regulares com esses critérios foram denominadas de, 1, ER 2, ER 3, ER 4,

ER 5, ER 6, ER 7. Com exce¢do do ER 2, todas as outras institui¢des de ensino sdo escolas
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privadas/particulares. O ER 2 € a unica escola publica da cidade a oferecer o ELE; dessa
forma, é considerada escola modelo/piloto no ensino desta disciplina.

As escolas especializadas que oferecem o ELE e que aqui fazem parte da pesquisa sao:
EE1,EE2,EE3,EE4,EES5, EE6¢e EE 7.

As caracteristicas foram pesquisadas a partir das categorias que emergiram da andlise
critica apresentada por Luna (1995), cuja apresentacdo foi devidamente feita na
Fundamentacdo Tedrica.

As categorias de andlise usadas nessa caracterizacdo foram: a duracdo da aula e a
quantidade de aulas semanais, a carga horéria total ao final do EM ou do curso, o material
didético utilizado, a graduagdo do professor, o nimero de alunos em sala, o espaco fisico, a
organizacdo da sala de aula, os recursos materiais adicionais, o turno em que se da a aula, seu
cardater (obrigatdrio ou opcional), se acontece reprovagao € o seu custo.

Todo o processo de coleta de informagdes que fazem parte dos dois quadros seguintes
se deu através de contatos telefOonicos e pessoais com proprietarios e/ou coordenadores (as)
dessas escolas.

Em alguns casos, nas escolas especializadas, ao passar-se por pesquisador, mesmo
com a devida apresentacdo, ndo fomos bem recebidos, obrigando-nos a abordar os
questionamentos na condi¢do de interessados pelo curso.

Por ndo se tratarem de informacgdes que poriam a institui¢io em risco € por serem
informacdes que devem ser fornecidas ao proponente ao curso, esta forma de pesquisa pode
satisfazer esse objetivo.

Esse bloqueio encontrado em algumas das escolas especializadas se d4, como expresso
por alguns representantes das mesmas, pela necessidade de preservar o método, “segredo”,
longe da concorréncia. Tivemos essa dificuldade nas duas primeiras etapas da pesquisa, que
serdo expostas a seguir, bem como na coleta dos Objetivos.

Em todo o processo, guiamo-nos pela hipétese de que as escolas de ensino regular
trabalham o ELE como Disciplina.

Apresentamos a seguir, os dados sobre as escolas regulares e especializadas. Serao
expostos abaixo, os dois quadros com o resultado das categorias pesquisadas, para depois ser

feita a andlise dos dois segmentos.
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w ER 1 ER 2 ER 3 ER 4 ER S5 ER6 ER7
Categorias
Duracdo da
aula 2x50- |2x48—-| 2x50- 2x50- 2x50- 2x50- 1x50-
3 anos 3anos | 3 anos 3 anos s6 3° ano 3 anos 3 anos
Carga
hordria 200hs. 192hs. 200hs. 200hs. 65hs. 200hs. 100hs.
Total - EM
Material Montado | Espanhol Montado Apostila Sin
diddtico Pitagoras pelo Ahora Mucho pelo Positivo Fronteras
professor professor
Graduacdo
do professor | Graduando P6s- P6s- P6s-graduado Graduado P6s- Graduado
graduado | graduado graduado
Niumero de
alunos 30 35a40 20a25 30 50 40 40 a 50
Espaco
fisico Sala S6 para o | Mesma do Mesma do Mesmado | Mesmado | Mesmado
especifica | professor | regular regular regular regular regular
Organizacd Emfilae | Em fila e sem Emfilae Em filae Em duplas
o sala — Em circulo | Decora- sem decoragdo sem sem
disposicdo daa decoracao especifica decoracao decoracao
cardter | especifica especifica especifica
Recursos Quadro, Quadro, CD, Quadro, giz, tv, Mais Mais Quadro, giz,
materiais giz, tv, giz, tv, quadro, som. multimidia. | multimidia. | tv, som.
adicionais som. som. giz, tv,
som,
transpa-
réncia.
No mesmo
Turno mesmo mesmo Contra- mesmo mesmo Contra- horério ou
turno turno contra-turno
le2- Opcional | Opcional | Opcional desde | Obrigatério. | Opcional | Obrigatdrio.
Cardter |Obrigatério| desde 1 | desde 1 1 ano. desde 1
3- ano. ano. ano.
Opcional.
Reprovagado Sim: 2 ou 3
/ repeticdo s s s n s s ano/turma
S/N
Custo
Dentro da | Dentro | Dentro da Dentro da Dentro da Dentroda | Dentro da
grade. da grade. grade. grade. grade. grade. grade.

Fonte: Dados da pesquisa do Autor
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A seguir, apresentamos os dados sobre as escolas especializadas.

Quadro 6 - Escolas especializadas que ensinam espanhol em Joinville - S.C

Escolas EE 1 EE 2 EE 3 EE 4 EES5 EE6 EE7
Categorias
Duracdo da
aula, 02 x 1:00 02 x 1:00 02 x 1:15 02 x 1:00 02 x 1:15 02 x 1:00 | 02 x 1:00
hs/sem.
Carga
hordria 2,5 anos 03 anos 03 anos 3,5 anos 03 anos 3,5 anos 03 anos
Total curso 200h 240h 300h 280h 300h 280h 240h
Material
diddtico Wizard Primer Skill Planeta | Sin Fronteras | CCAA Ven
utilizado Plano
Graduagdo Alguns sdo
do professor | Graduados | Graduados | Graduados | Graduados | Graduados | Graduados | Grad.
jornalismo
Niimero de
alunos/sala Até 10 3al0 Até 10 Até 07 3al0 10 Até 10
Espaco Sala Sala Sala Sala Sala Sala Sala
fisico especifica especifica | especifica | especifica especifica | especifica | especifica
Organizacdo
sala — Em circulo | Emcirculo | Emcirculo | Em circulo | Em circulo | Em circulo Em
disposicdo circulo
Recursos . . . ) . ) )
mat. Audio, Audio, Audio, Audio, Audio, Audio, Audio,
Adicionais video. video. video. video. video. video. video.
Turno Opcional Opcional Opcional Opcional Opcional Opcional | Opcional
Cardter Opcional Opcional Opcional Opcional Opcional Opcional | Opcional
Reprovagdo/
repeticdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
S/N
Custo 6 x 130,00 | 90,89 /més | 120,00/ 121,20/ 9 x 134,00 102,50/ 81,00/
sem. mes mes ano meés meés
Fonte: Dados da pesquisa do autor.




4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1. Das modalidades

Retomando o objetivo geral deste trabalho, o de investigar o grau de atingimento dos
objetivos de fluéncia oral - com base na abordagem comunicativa - das escolas da cidade de
Joinville, Santa Catarina e os objetivos especificos, quais sejam o de caracterizar as
modalidades de ensino/aprendizagem de ELE nos dois segmentos educacionais; e examinar
condicdes pelas quais se dd o ensino de ELE, também, em ambos os segmentos,
procederemos com a apresentagdo em forma de textos, quadros e tabelas, para posteriormente
aprofundar a andlise e discussdao dos dados apresentados.

Para a mais facil compreensdo das informacdes e como apresentado anteriormente,
tratamos as escolas como escola regular (ER) ou escola especializada (EE) 1, 2, 3,4, 5, 6, 7,

conforme seqii€éncia das escolas nos quadros anteriores.

» Duracio da aula/ quantidade semanal:

Tabela 1 — Carga horaria por dia e por semana.

1 2 3 4 5 6 7 Minimo | Maximo

Escola
Regular (ER) 2x50*% |2x48 |2x50 2x50 |2x50 2x50 [1x50 [1x50 2x50

Escola
Especializada 2x60 2x60 [2x75 2x60 |2x75 2x60 [2x60 [2x60 2x75

(EE)

Obs. O tempo estd expresso em minutos. Ex: 2 x 50= duas aulas de 50 minutos.

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

O tempo de contato com o idioma semanalmente é um dos fatores que diferenciam os
dois segmentos educacionais; enquanto nas escolas regulares o tempo maximo de uma aula
nao ultrapassa os 50 minutos, pela divisdo do tempo e quantidade de disciplinas, nas escolas
especializadas, o tempo minimo € de 60 minutos. Mesmo que, na maioria dos casos, nos dois
segmentos, o nimero de aulas seja igual, duas vezes, a quantidade de horas estudadas ao final

dos trés anos do EM € bem inferior ao nimero de horas estudadas ao final do curso em uma
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escola especializada, que, em média, também tem a duracdo de trés anos, como
apresentaremos a seguir.

Pode-se observar uma acentuada distin¢do de concentragdo da carga horaria dos dois
segmentos. Se essas forem escolas em que o ensino do espanhol se d4 somente no EM, as ER

tém um déficit de tempo considerdvel no ambito semanal e total de horas.

» Carga horaria total:

Tabela 2 — Carga horaria total do curso

1 2 3 4 5 6 7 Média | Minimo | Mdximo
Escola 3 anos 3 anos 3 anos 3anos | 1ano | 3 anos | 3 anos
Regular 200%* 192 200 200 66 200 84 164 66 200
(ER)
Escola
Especializ 200 240 300 280 300 280 240 263 200 300
ada (EE)

Obs. A carga hordria esta expressa em horas de 60 minutos, € ndo em horas/aula.

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

Podemos observar certa semelhanca entre a carga horaria dos dois segmentos. Com
uma média de trés anos nos dois segmentos, temos uma variagdo bastante grande de carga
horaria em alguns casos especificos. No caso da escola (ER) 5, s6 é oferecido o idioma no
ultimo ano do EM, cujo objetivo € a preparacdo para o vestibular. J4 no caso (ER) 7, a
quantidade de horas semanais é reduzida a uma, influenciando a média de horas totais. Em
contrapartida, nas escolas que oferecem a mesma quantidade de horas semanais e a mesma
quantidade de anos, esta diferenca cai acentuadamente.

Porém, ndo podemos esquecer que, na maioria das escolas regulares, o inicio do
ensino do ELE se d4 no inicio do Ensino Fundamental (EF); somando-se a esses nimeros,
teremos sete anos de contato com o idioma, contrapondo os trés anos da média das escolas
especializadas (EE).

Nao obstante, os materiais usados por muitas escolas ndo sdo adaptados as cargas

horérias e faixas etdrias que as utilizam.
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> Material Didatico:

Quadro 7 — Material didatico utilizado pelas escolas

1 2 3 4 5 6 7
Escola Regular
(ER) Apostila Pelo Ahora Mucho Pelo Apostila Sin
Pitdgoras Professor | Positivo | Fronteras
Professor
Escola
I Wizard Primer Skill Planeta Sin CCAA Ven
Especializada (EE)
Plano Fronteras

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

Retomando a afirmacdo de Bohn (1988), o livro diddtico ndo pode ser considerado
uma panacéia, por que a ele nao devem ser atribuidos todos os poderes de ensinar. No entanto,
€ parte importante do processo de ensino / aprendizagem.

Nas ERs, ha duas escolas (ER2 e 5) que trabalham com apostilas montadas pelo
professor, e outras duas (ER1 e 6) com apostilas de redes de ambito nacional.

As ER3 e 7 trabalham com materiais indicados para o ensino fundamental, ou seja,
para quatro anos, dessa forma, com quatro livros.

A ER4 utiliza um livro indicado para o EM e previsto para trés anos, cumprindo o
tempo dessa etapa.

Dentre as EE, quatro (EE 1, 3, 4 e 6) seguem o livro cujo nome € o da propria escola,
sendo que, em todos esses casos, tratam-se de Franquias.

As outras trés (EE 2, 5 e 7) utilizam outros livros didaticos.

Observa-se, nessas escolas, uma grande variagdo na utilizacdo de livros didéticos,
entre livros e apostilas preparadas ou adquiridas de editoras com este fim.

Para o presente trabalho, o objetivo ndo foi o de avaliar o material didatico e sim
somar aos outros componentes na caracterizacdo das escolas para, por fim, concluir sobre o
grau de atingimento dos Objetivos. Como vimos descrevendo, este € um dos itens que
compdem o ambiente de ensino, € como tal, foi nesse trabalho abordado. Queremos assim
dizer que para uma andlise mais apurada, estes livros deveriam ser abertos e analisados com

base em critérios especificos.
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» Formacao Académica do Professor:

Quanto a este item, pode-se observar certa preocupacdo positiva. Em todos os casos,
mostrou-se que o professor contratado € graduando, graduado ou pés-graduado. Nao se
observou nenhum professor sem formacao académica.

Dessa forma, pela formacao, ndo é possivel diferenciar os dois segmentos, pois, na sua
maioria, a graduagdo € a mesma. O que pode diferencid-los é a preparagdo para trabalhar com
o método ou material didédtico utilizado na escola e as outras variantes do processo, como

nimero de aluno e seus interesses e enfoque do curso.

> Numero de alunos em sala:

Tabela 3 — Numero de alunos em sala de aula

1 2 3 4 516 7 Média | Minimo | Mdximo
Escola
Regular (ER) | 30 | 35240 | 20a25 | 30 | 50 | 40 [40a45| 36 20 50
Escola
Especializada | 10 10 10 07 | 10 | 10 10 6 03 10
(EE)

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

Esse é um dos aspectos mais salientes entre as escolas e que mais diferencia o ensino
de LE.

Nas ER, hd uma média de 36 alunos em sala, enquanto nas EE, tem-se uma média de 6
alunos. Algumas ER tém praticado a divisd@o da turma, como o caso da ER 3, porém, como
suas turmas s@o grandes, o nimero nao baixa de 20.

Nos casos em que ha elevado nimero de alunos, mesmo que se faga a pratica oral,
esta, conseqiientemente, é mais reduzida, pois oportunizar situacdo comunicativa demanda
tempo.

Para Larsen-Freeman (1986), para que o curso seja considerado comunicativo, as
estratégias de ensino geralmente sdo efetuadas por pequenos grupos, pois aumenta o tempo
disponivel para cada um aprender e negociar sentidos.

Se juntarmos o nimero de alunos com o tempo de aula, que, nas ER, como constatado,

€ sempre menor, perceberemos, quantitativamente, um menor contato com o idioma.

> Espaco Fisico:
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Na maioria das ER (ER 3,4,5,6 e 7), o espaco de sala de aula é compartilhado pelos
outros professores das outras disciplinas, implicando a ndo possibilidade da caracterizagcdo e
exploragdo do espaco.

Somente nas ER 1 e 2 se utiliza uma sala especifica para o professor.

E I':H
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Foto tirada da frente da sala - ER 2.
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Nas EE, as salas sdo normalmente de pequeno porte e sdo especificamente utilizadas
para o ensino de LE, o que permite ao professor explord-las visualmente, decorando,

sugerindo, expondo trabalhos, mapas, quadros, figuras, etc.

I didn't xcuse me, y CaTyINg
understand may | come in? spell i? repeat, please

.

Quanto a organizagdo da sala, a disposicdo € normalmente em filas e sem decoracdo
especifica (ER3,4,5 e 6). As ER 1 e 2 trabalham em circulo, e a ER 7, em duplas.
Ja as EE, na totalidade, trabalham em circulo.

Os Recursos Materiais Adicionais variam bastante em termos de variedade. As ER
disponibilizam quadro negro, giz, TV e aparelho de som, enquanto as EE disponibilizam
quadro branco, canetdo (marcador), dudio, video e multimidia.

O turno oferecido nas ER 1, 2, 4 e 5 € o mesmo e nas ER 3, 6 e 7 € no contra-turno.
Em todos os casos das EE o turno das aulas € opcional.

Quanto ao cardter de oferecimento, as ER variam entre obrigatério e opcional, nas ER
1,5,e7 o estudo do idioma é obrigatério e nas ER 2, 3, 4 e 6 é opcional. Nos casos das EE,
além de serem opcionais, o aluno pode escolher uma entre vérias op¢oes de idiomas.

O fator reprovacao / repeti¢dao nao € considerado apenas na ER 4. AsER 1,2,3,5,6, ¢
7 afirmam reprovar o aluno caso ndo atinja média.

Todas as EE demonstram permitir o avanco dos médulos ou progresso somente por mérito.

Outro fator que merece destaque € o custo financeiro, pois em todas as ER o ELE ¢
oferecido sem custo adicional, enquanto o valor nas EE varia entre R$ 81,00 a 130,00

mensais.
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Quadro 8 — Quadro comparativo das caracteristicas das ER e EE

ER EE
- Menor carga hordria semanal — - Maior carga horaria semanal —
Minimo 1 x 48’ Minimo 2 x 60’
Miéximo 2 x 50’ Miéximo 2 x 75’
- Menor carga hordria total/final — - Maior carga horaria total/final —
Minimo - 66 horas; Minimo — 200 horas;
Miximo — 200 horas. Miéximo — 300 horas.
-Apostilado ou outros livros; - Livro préprio ou especializado em ELE;
- Quatro com poés-graduagdo, trés graduados; -Todos graduados;
- Elevado numero de alunos (média 36) — - Baixo nimero de alunos (média 06) —
Minimo - 25; Minimo - 03;
Miximo — 55. Miximo — 10.
- Sala compartilhada com outros professores - Sala especifica para idiomas / pequenas;
- (a mesma das outras disciplinas / grandes);
- Maioria - organizadas em filas; - Sala organizada em semicirculo;
- Poucos recursos para materiais adicionais; - Variados recursos materiais adicionais;
- Turno e contra-turno; - Turno opcional;
- Na maioria, carater obrigatdrio; - Cardter opcional;
- Cardter reprovatorio - maioria dos casos; - Progresso por mérito;
- Sem custo adicional. - Custo mensalidade (por médulo ou nivel).

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

Apos a apresentacdo parcial dos dados, identificamos quais escolas sdo regulares e
quais sdo especializadas.

Conforme dados acima apresentados, todas as escolas permanecem na classificacdo
inicial, regulares e especializadas. Confirma-se, dessa forma, nossa primeira hipétese, de que
as ER e EE tém caracteristicas distintas quanto a modalidade de ensino.

Partindo do principio de que as escolas regulares trabalham ELE como Disciplina, os
dados demonstram que todas as 7 (sete) escolas pesquisadas assim a tratam.

O que se pode perceber, sdo tentativas de aproximagao ao que fazem as EE. A titulo
de exemplos, citamos os casos das ER 1 e 2, que destinam uma sala somente para o ensino de
espanhol, mas, em contrapartida, sem nenhuma testagem de nivelamento ou opcionalidade de
turno, mantendo um nuimero elevado de alunos (35 a 40).

Outros casos que mant€ém um ndmero elevado de alunos, mas nao divergem no
restante das caracteristicas, sdo as ER 3 e 6, que oferecem o espanhol opcional e no contra-
turno.

Os casos mais distintos sdo os das ER 3 e 4. A ER 3 prepara os alunos para o
certificado do DELE, porém nao temos informagdes suficientes para uma andlise mais

aprofundada.
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Nesse caso, nossa hipétese € a de que se trata de uma escola hibrida, ou seja, uma escola
regular que mantém praticas / caracteristicas de escola especializada.

Muito semelhante é a ER 4, que possui um centro de ensino de LE com todas as
caracteristicas de uma EE, porém funciona a parte do E.M.

Com esses dados, pode-se observar, também, que as sete EE pesquisadas possuem
uma semelhanca muito grande no que se trata das categorias analisadas, distanciando-se
quantitativa e, possivelmente, qualitativamente das ER.

A resposta a primeira pergunta reflexao, qual seja por que a escola especializada é
atribuida a credibilidade de eficiéncia no ensino de LE, pode ser respondida juntamente com a
segunda, que questiona quais sdo as caracteristicas que marcam a dessemelhanca entre as
escolas regulares e especializadas. Por tratar-se do conjunto de caracteristicas diretamente
ligadas ao aprendizado do idioma, pdde-se constatar que as escolas regulares possuem
caracteristicas distintas quanto ao trato com o idioma, sendo possivel comprovar a relacdo
estabelecida entre escola regular e disciplina e, em contrapartida, entre as escolas
especializadas e atividade, comprovando a hipétese niimero um das modalidades de ensino de
ELE. Dessa forma, procurar uma escola especializada, mesmo que se estude na escola regular,
passa a ser uma necessidade iminente, pois as condi¢des apresentadas nas escolas regulares
nao condizem com a necessidade do aluno; a reduzida possibilidade de aten¢@o do professor e
a impossibilidade de praticar o idioma em func¢ao da quantidade de alunos fazem com que a
credibilidade no aprendizado seja diminuida.

A hipétese nimero dois, sobre as condicdes pelas quais se dd o ensino do idioma
espanhol, também se confirma. Nimero de alunos em sala, carga hordria semanal e total, bem
como a obrigatoriedade e confianca depositada pelos envolvidos no ensino, fazem perceber as
condic¢des desproporcionais em que se trabalha o ELE nas escolas regulares, impossibilitando,
na maioria das vezes, o desenvolvimento da destreza oral, que faz com que o aluno se motive
para continuar aprendendo.

Trataremos a seguir, dos Objetivos educacionais das escolas, e a relacdo entre as
caracteristicas apresentadas anteriormente e os resultados obtidos com a testagem oral, em

cada segmento educacional.
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4.2. Dos Objetivos

Em nossa pesquisa, o objetivo centrou-se na investigagdo do atingimento dos
Objetivos de fluéncia oral tracados pela propria instituicdo. Como base tedrica para a anélise
dos resultados obtidos com a testagem dos alunos, utiliza—se a abordagem comunicativa.

Nessa secdo, fazemos a apresentacdo dos Objetivos identificados em uma escola de
cada segmento, e, para posteriormente, contrastar esses com os resultados colhidos nas provas
orais feitas nas duas escolas, com base nas competéncias de Canale (1983).

Para ser feita a testagem, foram selecionadas uma ER, a ER 2, e uma EE, a EE 7, que
estavam em conformidade com a caracterizagdo feita como Disciplina e Atividade. A ER 2

representa o tratamento do ELE como Disciplina, e a EE 7, como Atividade.

Quadro 9 — Objetivos educacionais ER e EE

ER 2

EE 7

Geral: Motivar o aluno a desenvolver a habilidade de
comunicar-se em lingua estrangeira sem inibigdo,
estimulando-o a desenvolver a autonomia de
pensamento, criatividade, pensamento critico e entender
que aprender um novo idioma € parte de um processo
educacional global.

Especificos: Exercitar as “fun¢des” da linguagem através
de simulacdes de utilidade e relevancia para a faixa etdria
e interesse do aluno; Expressar idéias novas e fazer-se
compreender; Trabalhar a prontincia e a entonacdo frasal;
Automatizar o uso da lingua mediante aquisiciao
progressiva de estruturas basicas relevantes das
fungdes; Usar a lingua estrangeira como instrumento de
acesso a informacdes e outras culturas e grupos sociais
através da leitura e dos outros meios de comunicacdo
disponiveis.

Basico - Comunicacdo de sobrevivéncia:
alimentagdo, hotel, viagem etc, de forma oral e
escrita. Verbos regulares no presente e no
passado.

Intermediario — Conversacio e escrita mais
elaboradas. Conhecimento da utilizacdo dos
verbos no passado, no futuro, no gerindio, no
condicional, no imperativo, no subjuntivo.
Usar estilo indireto.

Avancado - Condi¢des de interagir com
nativos, ouvir musica, ver filmes etc. Falar
com polidez. Conversar por telefone.
Conhecimento gramatical: relativos,
subjuntivo, infinitivo, expressdes idiomaticas.

Fonte: Dados da pesquisa do autor.

Ap6s a determinagdo de quais escolas fariam parte da investigacao do atingimento dos
Objetivos de fluéncia oral, foi estabelecido, em contato antecipado com os professores das
duas escolas, que a prova deveria ser elaborada por eles mesmos, sem que houvesse nenhum
tipo de interferéncia na elaboracdo e conducio do processo.

A prova entdo, foi aplicada a uma amostragem de cinco alunos dos dois segmentos,
trés da ER e dois na EE. O critério de selecdo desses alunos foi o de estarem estudando no

terceiro ano no EM, sem ter tido instrucdo em escolas especializadas, na ER e de estarem
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cursando o ultimo nivel da EE. A avaliacdo foi, entdo, efetuada na EE no dia 01/11/2005 as
17:20 na propria institui¢do e, na ER, no dia 10/11/2005 as 08:25, também no proprio local.

Para coleta e armazenamento das falas, foi utilizado um gravador e posteriormente,
para a andlise, foi feita sua transcrigao.

A andlise far-se-4 com base no modelo de competéncias sugerido por Canale (1983),
que estabelece competéncia comunicativa, como um conjunto de 04 competéncias distintas,
assim apresentadas: a competéncia gramatical, a competéncia discursiva, a competéncia
sociolingiiistica e a competéncia estratégica. Competéncias essas, que formam a base da
abordagem comunicativa (AC).

Para Canale (1983), competéncia gramatical € a capacidade de usar com propriedade e
desenvoltura as estruturas referentes ao codigo da lingua nos mais variados niveis da mesma.
Nesse caso, estamos falando do nivel avancado das EE e do equivalente do EM. Ao
avaliarmos essa competéncia podemos observar o seu atingimento nos dois segmentos por
apresentarem o uso coerente de estruturas gramaticais, porém com uma diferenca qualitativa
bastante acentuada. Comprova-se isso com a relacdo de objetivos e resultados dos dois
segmentos.

A ER tem como Objetivo gramatical automatizar o uso da lingua mediante aquisicao
progressiva de estruturas bdsicas relevantes das funcdes. Porém estas estruturas, mesmo
corretas, limitaram-se a expressdo objetiva em situacOes de conversacdo bdsica, de
vocabuldrio de curso iniciante e com pequenos erros de pronuncia e ortografia, como nos
exemplos a seguir:

“Estou muito bien” (Estrutura correta, porém com mesclas de portugués e espanhol),
“Tengo dezesiete aiios.” (Som de Z). Um aspecto que dificulta aferirmos valor € o fato de que
essa escola ndo apresenta divisao de niveis para seu procedimento. Dessa forma, os Objetivos
a se atingir ndo se podem perceber de forma progressiva, fato que provavelmente deve
confundir até o préprio professor no desenvolvimento das competéncias.

Para Vargas (1974), tracar objetivos € importante por que quando estd claro para o
professor o que quer que seus alunos fagcam, pode mais facilmente selecionar experiéncias de
aprendizagem relevantes, do que quando as finalidades nao estio especificadas. Quando esses
objetivos estdo especificados, o tempo € usado eficientemente e quando os objetivos ndo estdao
claros, é facil, principalmente em classes pequenas, desviar-se com irrelevancias ou passar a

percorrer caminhos tradicionais.
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Pdde-se perceber, na disposi¢cdo dos Objetivos, a intengdo de desenvolver um curso
comunicativo, porém, em contrapartida podemos perceber uma avaliacdo oral focada em
perguntas fechadas com o intuito de explorar a memdria e nao o didlogo.

Na EE 7, a disposi¢ao dos Objetivos de competéncia gramatical no nivel avancado foi,
expressar conhecimentos gramaticais sobre a utilizagdo de relativos, subjuntivo, infinitivo e
expressoes idiomaticas.

Ao analisarmos as falas podemos perceber o pleno atingimento desses Objetivos,
como comprovamos a seguir, no uso do subjuntivo:

O Al... “creo que si la calidad fuese mejor” ..., ou Al ... “creo que hay personas que
irian_ comer comidas mejores” ... Ou ainda o uso do infinitivo como nessa fala do Al ... “no
teniamos el coche para nos locomover” ..., etc.

Essas falas, bem como a apresentacdo dos Objetivos, aproximam-se dos Objetivos da
AC. Podemos encontrar essas evidéncias em vocdbulos como:

“Expressar idéias”, “comunicar-se em lingua estrangeira sem inibicao” na (ER) e
“Comunicag¢ao de sobrevivéncia”, “Conversagao”, “interagir com nativos” na (EE). Pdde-se
perceber dessa forma, o pleno atingimento dos Objetivos dessa competéncia na EE e em
contrapartida o atingimento da mesma competéncia, foi apenas parcialmente alcancado na
ER.

Com relacdo a competéncia sdcio-lingiiistica, identificamos um dos aspectos mais
problematicos da andlise dos dados da ER. O contetido apresentou-se adequado as perguntas
feitas pela professora, porém a descontextualizacdo e a falta de abertura para a exposi¢ao do
aluno como agente participante do processo, ndo permitiram que 0 mesmo aparecesse como
sujeito, mas apenas como repetidor de informagdes previamente memorizadas.

Ex: Prof. ;Cuadles son los dias de la semana?, A1 — Lunes, martes, miércoles, jueves,
sabado y domingo. (Incompleto e falado lentamente) Dessa forma esse objetivo foi
parcialmente atingido na ER.

Nesse aspecto, na EE, podemos perceber a evidéncia do aluno como sujeito e também
da adequacdo da formalidade verbal esperada no momento da fala, como por exemplo:

Al — Creo que antes nuestros abuelos... ou, A2 — Yo, en..., atingindo plenamente essa
competéncia.

Seguindo a andlise dos dados, partimos para a competéncia discursiva. Essa
competéncia estd ligada ao que se refere aos conceitos de coeréncia e coesao.

Coesao diz respeito ao modo como ligamos os elementos textuais numa seqii€ncia.

Nesse aspecto, as construgdes, nas falas das duas avaliacOes assim se mostraram. A titulo de
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exemplo, na ER podemos observar o uso correto do verbo gustar, suprimindo o pronome
tonico, A2 — Me gusta mucho namorar.

Ja, coeréncia, que ndo € apenas uma marca textual, diz respeito aos conceitos e as
relacdes semanticas que permitem a unido dos elementos textuais. Pode-se perceber a
presenca de coeréncia nas provas dos dois segmentos educacionais.

Em outras palavras, nos dois segmentos puderam-se perceber os elementos de
coeréncia e coesdo, porém, com mais profundidade e elaborag¢do dos alunos da EE, colocando
seus pontos de vista em forma de didlogo. Dessa forma, o que ficou evidente foi a diferenca
qualitativa entre as duas avaliacoes.

Por outro lado, a competéncia estratégica apresentou-se como um elemento a
diferenciar fortemente esses alunos. Espera-se com essa competéncia, que o aluno apresente-
se com uma menor hesitagao possivel e que use de estratégias e técnicas para que desenvolva
seu discurso com eficécia.

Os resultados obtidos foram os seguintes:

Os alunos da ER demonstraram hesita¢do exagerada. Sua producao oral foi hesitante
mesmo com oragdes curtas e simples. Em nenhum momento os alunos arriscaram formar
nova oracdo, restringindo-se a apenas responder objetivamente o perguntado. Ex: Prof-
¢Cudles son los dias de la semana?, e a resposta, Al “lunes, martes, miércoles, jueves,
viernes, sabado y domingo.” (falando devagar, e os outros dois nao sabiam todos os dias)

Dessa forma, essa competéncia nao foi percebida, pois ndo se utilizou nenhuma
estratégia de compensacao.

Na EE, os alunos desenvolveram a avaliagdo com baixissimo grau de hesitacdo. O
didlogo desenvolveu-se em tom normal de didlogo, com trocas e intervengoes.

Ex.: A2 ... y tenia siempre horario, el tiempo ...
Prof. Mas ordenado.

A2 Mds ordenado. Ahora ...

Prof. Cuando se puede.

Em alguns momentos, estratégias de compensac¢ao foram utilizadas, como por
exemplo, usar gestos ou até palavras em portugués para ndo perder o sentido ou quebrar o
ritmo da conversa.

Ex.: A2 “... mi madre hace comida en forno a lefia...”.
Prof. Horno a lenia.
Nesse caso em especifico, pode-se perceber a intervencdo do professor, com uma

estratégia de correcdo, reconstruindo a oracdo para fazer a correcdo da falha de vocabulério,
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sem que se criasse nenhum desconforto ou inibisse a continuidade do didlogo. Essa atitude
aproxima a condug¢do do trabalho do professor com a AC, pois preza nao pela precisdo e sim
pela comunicacdo. Na EE, essa competéncia encontra-se plenamente atingida.

Com essas consideragdes, podemos tragar uma resposta para nossa terceira questao de
pesquisa, qual seja que Objetivos educacionais norteiam a pratica pedagdgica nas ER e EE?

No caso das duas escolas pesquisadas, ambas apresentam Objetivos comunicativos
para serem atingidos em um mesmo periodo de tempo, o de trés anos.

Com relacdo a se elas atingem esses Objetivos ou ndo, que € a questdo posterior,
podemos dizer o seguinte:

Em primeiro lugar, a ER 2, mesmo estando em consonancia com as caracteristicas dos
objetivos da AC, o que se refletiu durante a aplicacdo da prova oral e, depois, foi comprovada
inversamente pela conversa tida com os alunos ao final da avaliacdo. A professora os
interpelou apenas com perguntas objetivas de conversacio bésica, de cunho gramatical ou de
vocabuldrio isolado. Por exemplo: “Quiero saber el nombre de cada uno.” “Y ahora,
cpueden decirme como estan hoy?”, ou “;Cudntos ainos tienes tu?”, ;Donde se emplea el
muy y mucho?, ou ainda, “;De qué color es tu remera?”, etc. Os trés alunos que
participaram responderam a todas as perguntas de forma mais sucinta possivel, sem delongas
ou mais informagdes, sendo utilizada apenas a memodria como fonte de informacgao,
caracterizando ndo uma conversa natural, mas sim um interrogatorio de perguntas fechadas.

Em todo o tempo da prova, os alunos se mostraram extremamente apreensivos e
nervosos. Esse estado ndo poderia ser diferente, pois eles mesmos afirmaram que durante os
trés anos de aula, nunca passaram por uma avaliagdo oral. Mesmo a A2, que estudou durante
7 anos, ndo apresentou desenvoltura comunicativa muito distinta a dos outros, apenas mais
precisdao nos conhecimentos gramaticais € de vocabuldrio. Por exemplo, ante os erros dos
outros dois ao responderem, a professora se reportava a A2 para confirmar a resposta, “;Es
eso, Juliana? ;Puedes hablar para mi, todos?”’.

Outra caracteristica da prova oral foi o nimero de vezes que a professora repetiu as
respostas que os alunos deram, na inten¢do, na maioria das vezes, de fazer a correcao dos
enunciados, 0 que ndo permitia uma continuagao da interagdo entre ambos, o que acreditamos,
pela AC, ser um fator que afeta a motivagdo para o desenvolvimento do didlogo com
naturalidade, pois o foco estd, dessa forma, na precisao, € ndo no uso.

Com relacdao a prova oral dos alunos da EE, os resultados foram bem diferentes.

Primeiro que, em nenhum momento € mesmo com minha presenga, os dois alunos a fazer a
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avaliacdo demonstraram receio ou nervosismo; acreditamos que seja pelo fato de estarem
acostumados com a atividade, pois assim o demonstraram.

Toda a avaliagdo se desenvolveu em tom amistoso, e todas as perguntas eram
cuidadosamente desenvolvidas, até a compreensdo por parte do professor e a seguinte
indagacdo, intercalando o participante.

Outro aspecto relevante e que aproxima a abordagem do professor a AC é a forma
como acontecia a corre¢ao dos erros cometidos, como ja comentado anteriormente, feita
somente quando acrescentaria algo ao didlogo: Por exemplo, A2 — “Mi madre, por ejemplo,
mi madre hace comida en forno a leiia’’; e o professor — “Horno a lefia”.

Essa estratégia de correcdo do professor, ao encorajar a comunicagdo, aproxima sua
abordagem da AC, que tem essa pratica como pratica fundamental, sem preocupacdo
demasiada com a forma, servindo, também, como fator motivacional.

Outra caracteristica que vale a pena ressaltar ¢ a contextualizacdo dos assuntos
abordados, que é outra caracteristica da AC, a qual pode ser vista em grande escala na
avaliacdo da EE e que em nenhum momento pdde ser encontrada na ER. Na EE, todas as
perguntas estavam relacionadas ao tema ‘“alimentacdo”, comparando o que comemos
atualmente com o que comiam nossos avés. Em contrapartida, na ER, os temas mudavam sem
que tivessem algum tipo de conexdo, para que houvesse algum aprofundamento. Por exemplo,
“;Pueden darme un adjetivo para cada un desses substantivos? La madre...”; logo depois
das respostas, “Guapa, Bueno, ahora yo quiero saber asi. Cuando vamos a usar muy y
mucho, ;hay una regla, si?”

Recordando o que afirma Quintanilha (1988), fluéncia € a habilidade de se expressar
sem hesitacdo expressiva numa dada situagdo, na fala ou na escrita, e, recordando que nosso
objetivo central € a verificacao do atingimento dos objetivos de fluéncia oral, consideramos o
seguinte: a ER, mesmo podendo ter atingido seus Objetivos expressos, nao atinge os
Objetivos de fluéncia oral, esperados dentro da AC, e a EE, mesmo apresentando certas
imperfei¢des em termos de vocabuldrio e de aspectos gramaticais, consegue desenvolver em
grau bem mais elevado a habilidade de se comunicar em ELE.

Caberia aqui, a sugestdao de se oportunizar o aprofundamento desta investigagao, com
0 que pensamos inicialmente ser um projeto piloto, cujo objetivo seria, em uma escola
regular, utilizar a metodologia de uma escola especializada, com o intuito de verificar se o
atingimento dos Objetivos € similar, a partir do momento que se igualam as condi¢des de

trabalho em ambos os segmentos educacionais.



5. CONSIDERA COES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa € compreender melhor as condi¢des do processo de
ensino/aprendizagem do ensino de ELE e assim investigar o grau de atingimento dos
objetivos de destreza oral dos alunos das ER e EE ao final dos seus niveis de ensino.

Como em qualquer outro curso, paira sobre o ensino de ELE uma expectativa de
atingimento de resultados. A bem da verdade, esta expectativa estd muito ligada a fala,
provavelmente por ser a primeira habilidade esperada por qualquer estudante de linguas e
também, para muitos, ser a primeira ligacao feita ao lembrar de um idioma. Essa expectativa,
como demonstrado em forma de resultados por algumas pesquisas, ndo € atingida na maior
parte das ER, o que, provavelmente, faz com que existam/surjam tantas EE e as transformem
em um bom negdcio.

O ndmero de alunos em sala de aula, a carga hordria semanal e total, a
disposi¢do e disponibilizacdo das salas e horarios sdo as caracteristicas mais marcantes de
diferenciacdo entre as ER e as EE, encontrando nestas tltimas, uma considerdvel vantagem
quantitativa e qualitativa.

Levando em conta as caracteristicas da AC, apenas as EE se adequariam. Pelo nimero
de alunos, ja € possivel observar essa distin¢cdo, visto que a média de 06 alunos das EE se
contrapde aos 36 da média das ER.

Conforme Larsen-Freeman (1986), grupos pequenos interagindo aumentam o tempo
disponivel para cada um aprender a negociar sentido. Essa caracteristica é potencializada
quando o tempo de contato semanal é aumentado, como no caso das EE, em que se tem um
tempo de contato de no minimo 2 x 60°, podendo chegar a 2 x 75°. Contrapdem-se, dessa
forma, as ER, em que, no méximo, chega-se a um tempo de contato de 2 x 50’ e, em alguns
casos, a apenas 1 x 50, podendo variar ao final do curso em até 100 horas.

Essas caracteristicas verificadas na pesquisa comprovam a hipétese da distin¢do entre
o tratamento do ensino de ELE como Disciplina e Atividade, atribuido, respectivamente, as
escolas regulares e especializadas. Esse conjunto de caracteristicas faz com que esses
segmentos sejam vistos com distingao de credibilidade por parte de pais, alunos e muitos

professores, que véem dificuldade de desenvolver um curso comunicativo nas ER,
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depositando, assim, essa capacidade as EE, que passaram hd muito tempo a assumir o papel
formador no ensino de idiomas.

Essa constatagdo nos dd sustentagdo e corrobora com os resultados da avaliagdo de
destreza oral, que ndo diferiram em termos de resultados qualitativos nos dois segmentos.

Partimos da afirmacdo de Larsen-Freeman (1986), que diz que o objetivo da AC ¢é
conseguir fazer com o aluno torne-se comunicativamente competente, sendo a fluéncia oral o
centro dessa competéncia.

Confrontando as duas avaliacdes, pdde-se observar que a definicio dos Objetivos
pareceu bastante diferente nas duas escolas. Quanto ao Objetivo de fluéncia oral, a ER ndo
demonstrou tanta clareza, pois, em nenhum momento, termos relacionados a nivelamento
foram expostos, o que, em contrapartida, mostra-se como ponto positivo na EE. Em relagao
aos resultados, podemos afirmar que a ER tem o grau de atingimento inferior ao da EE.
Percebeu-se que os alunos da ER foram pegos de surpresa ao fazerem a avaliagdo, o que
confirma a auséncia de foco comunicativo e sugere que a abordagem utilizada ndo seja
declarada comunicativa. Isso foi comprovado pelas respostas isoladas de perguntas
descontextualizadas. Conforme Richards (1998, citado em Philipps, 2003), a contextualizacao
¢ a premissa basica da AC. Essa informacdo distancia a avaliacdo da ER e aproxima a
avaliacdo da EE dos moldes comunicativos.

Nesses termos e sem levar em consideracdo os Objetivos de cada instituicdo, pode-se
afirmar que a ER ndo atingiu os Objetivos de destreza oral, tanto na formatacdo da avaliagao,
quanto no resultado da mesma. J4 a EE, aproxima-se desses moldes na constru¢do do
instrumento, e os alunos atingiram esses Objetivos, demonstrando capacidade de
contextualizar as respostas e as produzindo com estruturas gramaticais coerentes e
condizentes com o nivel estudado e, principalmente, apresentando desenvoltura comunicativa,
sem demasiada hesitacdo, pois o objetivo da AC, de acordo com Richards (1998, citado em
Philipps, 2003), € a comunicagdo efetiva, o que foi claramente percebido apenas na EE.

Outra consideragdo de grande importancia em relagdo ao ensino de ELE nas ER € que
os documentos que as regem mencionam a AC e seus principios como a base de seu trabalho.
No documento oficial, os PCNs (1999), sugere-se que a competéncia comunicativa s6 pode
ser alcancada com o dominio das competéncias gramatical, sociolingiiistica, discursiva e
estratégica. Sendo assim, as estratégias de ensino, o nimero de alunos em sala, a concentracao
de carga hordria, a avaliacdo e ainda outras caracteristicas deveriam estar em consonancia

com os moldes comunicativos, 0 que mostra uma exagerada dissonancia entre a proposta e a
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pratica de trabalho desse segmento educacional, fato que provavelmente deve impedir um
trabalho com resultados mais expressivos, que criasse maior credibilidade a esse segmento.

Esses resultados sugerem que a distribuicdo das variantes envolvidas no processo
encontra-se desproporcional as necessidades para a formag¢do de um curso comunicativo
eficiente.

Se levarmos em considera¢do que muitos dos alunos comecam a cursar idiomas ja a
partir da 5° série, ou até mesmo a partir da 1° série, teriamos uma carga horaria podendo
chegar até a 800 ou 900 horas de curso, o que ultrapassaria em trés vezes a carga horaria de
uma EE, que, no maximo, pratica cursos com 300 horas.

Esses resultados sugerem que o tempo, em anos de estudo, ndo influenciaria, no
resultado final, quantitativa e qualitativamente na fluéncia oral desses alunos (nas ER),
apontando uma perda de tempo util para aprendizagens significativas, tanto na drea dos
idiomas, como em outras dreas de conhecimento. Ficariam expressos, dessa forma, os motivos
pelos quais muitos alunos procuram escolas especializadas para aprenderem outros idiomas.

Em suma, as ER, que trabalham o ELE como Disciplina, em fun¢ao das caracteristicas
apresentadas e suas avaliacdes, ndo atingem os Objetivos de fluéncia oral, competéncia esta
esperada em um curso comunicativo. Acredita-se, dessa forma, que os aspectos levantados
sdo seriamente responsdveis pelo sucesso do processo de ensino/aprendizagem e que ndo sao
satisfatorios nesse segmento educacional. Como conclusdo parcial, poderiamos afirmar que o
molde disciplinar impede a efici€ncia do ensino por parte do professor e do aprendizado por
parte do aluno.

De todas as formas, essa pesquisa corrobora com o que afirmou Luna (1995) sobre a
modalidade a ser utilizada nas ER, que aponta para a necessidade de se manter a Disciplina
trabalhada como Atividade.

Essa atitude, € claro, geraria a necessidade de um remodelamento ou re-ordenamento
dos componentes dos cursos de linguas nas ER, para que sejam considerados comunicativos,
ou que pelo menos seu foco seja a competéncia comunicativa e, assim, atendam as

necessidades da sociedade atual.
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ANEXOS

NOMBRE:

APELLIDO(S):

FEC HA:

PROFESOR(A):

PRUEBA AVANZADOQO 1 - FINAL / VEN 3 (UNIDADES 4 - 6)

1. Escucha las informaciones, que tu profesora te va a leer, sobre “No me encuentro
bien”y contesta las preguntas que estdn abajo:

/ Qué le pasa a Pilar? ;Como se siente?

; Qué le pregunta Rafael, acaso ha hecho algo sobre su mal estar?

Y, ;qué le dice Pilar a Rafael?

¢ Cudndo va al doctor, nuevamente? ;Qué le dice el doctor, primeramente, sobre el
resultado de los andlisis?

; Qué le aconseja, el doctor, en la receta? Y, ;qué le dice a mds sobre el resultado?

/ Qué crees tii, de como fue la reaccion de Pilar al saber de la noticia?
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2. Ahora, haz una lista de comidas que Pilar debe y no debe comer, para que su bebé
tenga una buena salud.

3. Transforma las frases como en el ejemplo, poniendo el Infinitivo en el tiempo correcto
del Subjuntivo:

Ejemplo: IR en avion porque es mds rdpido que el tren. (nosotros)
Es mejor que vayamos en avion porque es mds rdpido que el tren.

A) QUEDARSE en casa y no IR al apartamento este fin de semana. (nosotros)

B) FACTURAR el equipaje, en el coche no cabemos todos. (td)

C) COGER la autopista, porque por la Nacional hay muchos camiones. (i)

D) IR yo a casa de Lola, td te vas a entretener mucho.

E) LLAMAR a una agencia de mudanzas para trasladar los muebles, nosotros no

podemos con tantas cosas. (nosotros)

4. Redacta un folleto sobre vuestra ciudad / pais. Cuéntanos sobre la geografia, cardcter
de los ciudadanos, la comida, la moneda, principales productos, etc.:
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5. Parte Oral...
Como comian tus abuelos.... (ver prova).
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Transcriciao Prova Oral — Lets Go — Prof: Jorge — 2 alunos - 01/11/05 — 19:20 Horas

Prof: Nativo —Argentina.
A1- estudou 3 niveis nesta escola.
A2- estudou 3 niveis nesta escola.

Prof — Haz uma comparacién con lo que comemos actualmente y con lo que comian
nuestros abuelos. Ellos te parecen que comian mejor, peor...

Felipe A1 — Creo que antes nuestros abuelos comian mejor, pero nosotros ahora
podemos comer lo mismo, pero es mds facil comer comidas rdpidas, es mds barato y nosotros
ahora tenemos menos tempo para hacer la comida. Entrorces era.. es mds facil quedar en un
bar y comer un sanduiche y do que ir para la casa y preparar un arroz, una ensalada, un
poroto, una carne, una cosa mas saludable.

Prof: Saludable. Y ;Felipe? Si te parece que si la gente tuviera mas tiempo, comeria
mejor, actualmente?

Felipe A1 — Creo que algunos preferian ainda continuar comendo estas comidas, pero
creo que hay otras personas que irfan comer comidas mejores. Y otra cosa que que yo Ccreo
que no es solo la comida, también hay, las personas no practican mds tanto ejercicio como
antes. Por ejemplo, antes nosotros no teniamos ... las ... los coches para nos locomover,
entonces tenfamos que andar mucho y con esto comiamos més pero, and ... comindbamos y
ahora nosotros tomamos un 6nibus o andamos en el coche y no praticamos mas ejercicios.

Prof: Tiago, ti que estds en el drea de los ejercicios, jcuando la gente que td conoces
inicia la actividad fisica, te dicen que comem mds o menos? Tienes algo que ver lo que
comen?

Tiago A2 — Yo, en lo gimnasio, por ejemplo, mucha gente dice que come mds, por
ejemplo, carboidrato, hacer las actividad es mds, es mejor,... los ejercicios, y suplementacion,
también por que es mucho maés facil tener, hasta...

Prof: Y en tu caso,... en tu casa, ;qué tipo, en tu casa, como es la comida asi?, ;mas
tradicional, mas industrial?

A2 — Mi madre, por ejemplo, mi madre hace comida en forno a lefia.

Prof: Horno a lefia.

A2 — El, entonces es mucho més saludable, la comida es més... tiene mas tiempo de
preparicion y durante la semana es la misma cosa. Comida, a veces en restaurante.

Prof. - Y ati, ; qué te gusta mds, restaurante o comer en casa?

A2 — Comer en casa, mejor.
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Prof. — Y  si tuvieras que irte a vivir fuera de la casa de tu padre, comerias, cocinarias
para ti o comerias siempre fuera?

A2 - ; Como?

Prof. - ;Si tuviera que irte fuera de la casa de tu padre, a vivir solo, cocinarias para ti o
comerias siempre fuera?

A2 — Cuando yo morava en Londrina, yo tenia que hacer mi propia comida, maés, si yo
vivise en otra casa en Joinville, yo iria a casa de mis padres, o entoncer comeria en
restaurante. Creo que haria comida....

Prof. — Ah, muy bien. Y ahora, los dos, sobre la gente que conocen, creen que tienes
habitos alimentarios buenos, malos.

Al — Por ejemplo, en mi escuela, eh, nosostros tenemos una hora para hacer el
almuerzo y mucha gente prefere, no es que prefere,... al lanchonete de la escuela y almuerza
solo una hamburguesa o una cosa més rapida. Una cosa que, el problema de la escuela es que
el precio de lo restaurante es muy caro y no es todo mundo consegue pagar y el tiempo es una
cosa que termina la opcién. Creo que mucha gente en la escuela, en mi escuela no come muy
bien, por ejemplo, cuando tengo una grana, cuando tengo dinero, yo voy, yo prefiero ir al
restaurante que, ... yo €sc0jo, que me gusta comer, pero cuando no hay tiempo, no hay nada,
yo tengo que ir al bar.

Prof. — Cuando dice que el restaurante de la escuela es caro, es caro por que es bueno,
0 no es bueno.

Al — La comida es muy buena, pero tiene una variedad mayor y es caro, yo creo que si
la cualidad fuese mejor, el precio... seria bueno.

Prof. — Y en tu caso, cuando estudiabas, en Londrina ai, ;comias en la lanchonete de la
universidade,? ;Qué hacias?

A2 — Yo creo que comia mejor en Londrina, porque yo siempre comia en el
restaurante universitario y era siempre la misma cosa, entonces, era siempre correcto, la hora
y tenia siempre horario, el tiempo...

Prof. — Mas ordenado.

A2 — Mis ordenado. Ahora...

Prof. — Cuando se puede.

A2 —E, si. Tiene muchas... a pesar de la comida ser mas buena, mejor.
Prof. — El ritmo de vida, que ahora, estds...

Bueno chicos, estd bien. Tema de comida, ;quieren hablar algo mas?

No.
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Transcricao Prova Oral — 3° Ano — Celso Ramos — 3 alunos - 10/11/05 — 08:25 horas

Prof. Brasileira

A1l- estudou 3 anos nesta escola.

A2- estudou 7 anos, 4 em sua cidade e 3 nesta escola.
A3- estudou 3 anos nesta escola.

Prof. — Buenos dias.

Alunos — Buenos dias.

Prof. — Hoy vamos hacer uma prueba oral. Si. Y yo voy preguntar algunas cosas
para ustedes para ver como estd sobre el contenido trabajado y lo que yo quiero de ustedes es
que hablen lo que saben, si, hoy vamos a empezar asi. Y quiero saber el nombre de cada uno.

Suelen A1 — Mi nombre es Suelen...

Prof. — Si, pero hay que hablar en espafiol, si.

Al — Me llamo Suelen ... de Oliveira.

Juliana A2 — Me llamo Juliana.

Peterson A3 — Me llamo Peterson ... da Silva.

Prof. — ;Y ahora pueden decirme como estidn hoy?

A1 — Estou muito bem, Bien. A2 — Estoy bien. A3 — Estoy bien.

Prof. — Y ;Qué hace en la escuela? ;Son estudiantes? ; Qué estan haciendo aca?
Al — Soy estudiante y...

Prof. — ;S6lo?

A2 — Soy estudiante.

A3 — Soy estudiante.

Prof. — Solo estudiante. Y ;Cudntos anos tiene td?

A1l — Tengo desesete afios.

A2 — Tengo diecisiete afios.

A3 — Tengo dezesiete afios.

Prof. — Eh. ;Se acuerdan de los dias de la semana? Ah Suelen...

A1 — Lunes, martes, mércoles, jueves, sibado y domingo (devagar).

A2 — Lunes, martes, mércoles, jueves, viernes, sdbado y domingo (rapido).
A3 — Lunes, martes, miércoles, jueves, ai, sibado y domingo.

Prof. — Ah. ;Saben decirme cudl el es mes de cumpleafios de ustedes?
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A1l —Julio. A2 — Agosto. A3 — Setiembre.

Prof. — Y.;En qué estacion del afio estamos hoy, ;Peterson?

A3 — Antes de verano es primavera.

Prof. — Primavera... Bueno. Juliana.;Quién hace parte de tu familia? Si. ;Con
quién vive en su casa? ;Padre, madre, no sé?

A2 — Con mis padres y hermanos.

Prof. — Padres y hermanos. ;Solo hermanos o hermanas?

A2 — Una hermana y un hermano.

Prof. — Bueno. Suelen. ;Cudnta personas hacen parte de tu familia?

A1l — Mi madre, mi padre, yo y mi hermano.

Prof. — Bueno. Ahora Juliana, sabe decirme que ropa esta usando hoy?

A2 — Un pantalén vaquero, una blusa marrén y un zapatillo.

Prof. — Ah, Peterson, ;de que color es su remera?

A3 — Preta.

Prof. ; Es preto Suelen?

A1l — Negro.

Prof. Negro. Bueno. Y ahora yo quiero saber una cosita. Juliana, puede decirme
sobre su amiga Suelen. ; Cémo es su aparencia?

A2 — Tiene pelo largo, ojos oscuros, color morena, es simpatica, es mediana,
estatura mediana.

Prof. Solo...Suelen, ; qué puede hablar de Peterson?

A1 — Es un chico alto, pelo negro, ojos castafios (...) solo eso.

Prof. Bueno. Peterson, ; qué puede decirme de Juliana?

A3 — Es rubia, ojos claros, eh, alta y muy amiga.

Prof. Muy amiga. Bueno. Ahora, la parte que vamos hablar sobre comida. ; Qué le
gusta comer? ... *****comida que mas le gusta; sabe? Peterson.

A3 — Carne rugosa.

Prof. Carne...

A3 —Jugosa.

Prof. Ah. ;Qué no le gusta comer?

Al — Verdura

A2 —Polenta

Prof. Polenta (sorriso)

A3 - Yo como de tudo.
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Prof. A mi me gusta.

A3 — A mi me gusta todas las cosas.

Prof. ;Y cual es la fruta que le gusta mas?

Al — Morango

Prof. Morango;, Coémo se llama morango? ; Quién se acuerda?

A2 — Fresa.

Prof. Su fruta, ;cudl?

Al - Cereza.

Prof. ;Y a ti Peterson?

A3 — Orange.

Prof. Bueno. Ahora yo quiero saber donde viven. En casa o en departamento.

Al — En un departamento.

A2 - En una casa.

Prof. En una casa.

A3 — Una casa.

Prof. Y ahora, ;qué hora es? ... ;no tienen hora? Bueno, entonces vamos a ver asi.
Ah, ;qué hora vienen para la escuela?

A3 — A ses horas.

Prof. A las seis.

A3 — A las seis.

Prof. ;Y td Juliana?

A2 — A las siete y media.

Prof. Siete y media, a las siete. Si, bueno. ;Hay en sus casas animales de
estimacién?

Al — Una toruga.

Prof. {Una tortuga!

A2 — Tengo un perro.

Prof. Un perro.

A3 — Yo tengo duas perras.

Prof. Duas perras. Ah. Ahora y quiero saber sobre los animales salvages. ;Hay
alguno que mds les gustan o que admiran?

Al —El ledn.

Prof. El leén. Bueno, Peterson, ... nada Suelen. Bueno. Y sobre los pronombres

personales. ;Se acuerdan? ;Cudles son?
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A3 —Yo, tu, él, ella, usted...

A1 — Nosotros, vosotros, elos, elas, ustedes.

Prof. ;Es eso Juliana? ;Puedes hablar para mi todos?

A2 — Eu, tu, ele...

Prof. No, no, en espaiol.

A2 — Yo, tu, él, nosotros, vosotros y ellos.

Prof. Bueno, ;ahora pueden decirme un sustantivo femenino?

A3 — Una perra. jJuliana?

Prof. Una perra. ;Juliana?

A2 — Una madre.

Prof. Madre, y ;pueden darme un adjetivo para cada desses substantivos? La
madre...

Al — Amiga.

Prof. La mesa.

A2 — Es grande.

Prof. Peterson, ;la perra?

A3 — Es guapa.

Prof. Guapa. Bueno. Ahora yo quiero saber asi. ;Cudndo vamos usar muy Yy
mucho, ;hay una regla, si? Y ahora yo quiero saber asi. Cuando voy a hablar, me gusta mucho
salir por la noche, ou, me gusta mucho namorar, me gusta muy correr. ;Cudl de estas frases
estd errada?

A3 — Repete.

Prof. Me gusta mucho.... salir por la noche. Me gusta mucho namorar y me gusta
muy salir.

A2 — Me gusta mucho namorar.

Prof. ;Esta cierto o errado?

A3 — Errado.

Prof. Miren, me gusta mucho namorar. Me gusta mucho salir por la noche, me
gusta muy salir...

A3 — Me gusta mucho salir.

Prof. Bueno, vamos a ver asi. Peterson, puede hablar una frase para mi que hay
que usar muy.

A3 — Hoje —eh- muy fresco. Hoje es muy fresco.

A2 — Estoy muy nervosa.



Prof. Muy nerviosa. Suelen...

Al - Estoy muy alegre.

Prof. Y ahora quiero una frase que usen mucho. Puede empezar cualquier uno.
A3 — Me gusta mucho ir a la escuela.

Prof. Si, me gusta mucho ir a la escuela. Bueno.

A2 — Tengo muchos amigos.

Prof. Tengo muchos amigos.

Al — Me gusta muito ....

Prof. Me gusta...

A1l — Me gusta mucho mi familia.

Prof. Bueno. Es eso por hoy. Gracias.
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