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RESUMO

ANJOS, Degmar F. dos. “Sinto que Sou Outra Pessoa Falando em Espanhol” — @)
Desejo na Aprendizagem de Lingua Espanhola. Dissertacdo de Mestrado em
Estudos de Linguagem. Orientadora: Ana Antdnia de Assis-Peterson. Co-Orientador:
Sergio Flores Pedroso. Cuiaba: UFMT, 2007.

Esta pesquisa foi realizada em forma de estudo de caso com trés brasileiras
aprendizes de lingua espanhola em contexto formal de aprendizagem. O objeto de
pesquisa é construido a partir das bases tedricas da Linguistica Aplicada conjugadas
com o conceito de Linguagem da Analise do Discurso e com os conceitos de Sujeito,
Inconsciente, Desejo e Identificagdo oriundos da Psicandlise Lacaniana. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas realizadas de acordo com a Proposta AREDA
e analisados com base no conceito de Ressonancias Discursivas. As perguntas de
pesquisa foram: (a) Que processos de identificacdo permeiam a (n&o)inscricdo de
sujeitos-aprendizes na lingua espanhola? (b) Que especificidades se tornam visiveis
no caso de trés alunas brasileiras aprendendo espanhol em um curso de Letras? A
andlise dos dados permitiu compreender que o processo de aprendizagem de uma
lingua mobiliza as bases psiquicas do sujeito e esta relacionado com processos
identificatérios, que aparecem como objeto de desejo do aprendiz. Os resultados
apontaram para trés processos: (1) um processo identificatério ligado a desejos
inconscientes que mobilizam o sujeito a buscar avidamente a lingua estrangeira, nao
pela lingua em si, mas por ser uma forma de se transformar em um outro, estruturando
assim novas identidades; (2) um processo de busca obsessiva pela perfeicdo
linguistica no modo de se pronunciar em lingua estrangeira, motivado pelo desejo de
se igualar ao falante nativo ao falante nativo; e (3) um processo de resisténcia que
aparece quando o sujeito se apega a lingua materna e vé, na lingua estrangeira, algo
impossivel de ser alcancado, estruturando uma série de estratégias de fuga do
aprendizado. Conclui-se que o sucesso ou 0 insucesso do aprendiz de linguas néo
depende, apenas, de metodologia, professores ou do contexto de aprendizagem, pois
h& uma “rede emaranhada de confrontos” que, através dos desejos inconscientes,

movem o sujeito, podendo aproximé-lo ou afasté-lo da lingua-alvo.

Palavras-chave: inconsciente, identidade, processo de inscricdo em lingua
espanhola.
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ABSTRACT

ANJOS, Degmar F. dos. “I Feel as if 'm Someone Else Speaking in Spanish” -
The Role of Desire in Learning Spanish.  Master’s Dissertation in Language Studies.
Advisor: Ana Antbnia de Assis-Peterson. Co-Advisor: Sergio Flores Pedroso. Cuiabé:
UFMT, 2007.

This research project was realized through a case study involving three Brazilians
studying the Spanish language in a formal educational context. The object of the
research project is built upon the theoretical bases of Applied Linguistics, specifically
the concept of Discourse Analysis and the subjacent concepts of Subject,
Unconscious, Desire and Identification, which stem from Lacanian Psychoanalysis.
Data was collected through interviews realized in accordance with the AREDA
Proposal and analyzed based on the concept of Discursive Resonances. The
guestions on which the research was based were: (a) Which identification processes
permeate the (non)inscription of the Subject/learner in the Spanish language? (b) What
specificities become visible in the case of the three Brazilian students learning Spanish
as part of a university-level Foreign Language Teaching Program? Data analysis made
it possible to comprehend that the process of learning a foreign language mobilizes the
psychic bases of the Subject and is related to processes of identification with the
language being studied, which appear as the learner's object of desire. The results
indicated three processes of identification: (1) an identification process linked to
unconscious desires in which the Subject is motivated to avidly search out the foreign
language, not for the language itself, but as a way to transform oneself into another, in
this way structuring new identities; (2) an identification with the native speaker which
leads the Subject to obsessively strive for linguistic perfection in the way he
pronounces himself in a foreign language; and (3) a process of resistance which
appears when the Subject clings to his mother tongue and sees the foreign language
as unattainable, setting off a series of strategies to avoid learning. Therefore, the
learner's success or unsuccessfulness doesn’'t depend solely on methodology,
teachers or the learning environment, since there is a “tangled network of
confrontations” that, through unconscious desires, drives the Subject, with the ability to

approximate or distance him/her from the target language.

Keywords: unconscious, identity, process of inscription in the Spanish language.
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Eu é um Outro
— Rimbaud

Ando muito completo de vazios...

— Manoel de Barros



CAPITULO |

PALAVRAS INTRODUTORIAS

O Eu de uma Lingua Estrangeira ndo é, jamais,
completamente o da lingua materna. (REVUZ,
1998, p. 215)

Nascido em Foz do Iguagu - PR, cidade brasileira fronteirica com o
Paraguai e com a Argentina, desde cedo, estive imerso em um ambiente de
intensa mistura linguistica, pois, além das linguas faladas oficialmente nos trés
paises — portugués, espanhol e guarani —, era comum ouvir nas ruas conversas
da grande populacdo de arabes, chineses, japoneses e coreanos que ali vivem.
Ademais, as Cataratas do Iguacu constituem ponto turistico divulgado
internacionalmente, atraindo turistas de todo o mundo, ampliando a babel
linguistica.

Recordo-me que na adolescéncia, com frequéncia, acompanhado de
varios amigos, costumavamos atravessar a ponte que liga Foz do Iguacu, no
Brasil, a Puerto Iguazu, na Argentina, para nos divertirmos com os amigos de la
nos bares e danceterias. Nesses encontros, a mistura de sotagues, 0 N0SSO
“portunhol” ou o espanhol falado por eles, parecia, naguele momento, em nada
atrapalhar a interagdo. Se, para alguns, esse contato entre as linguas era visto
como motivo de riso ou de irritagdo, para mim esse cenario multilingiie exerceu
grande fascinio em minha vida, levando-me a fazer um curso de Letras com
habilitacdo nas linguas portuguesa e espanhola e a ser professor de espanhol.

Apés a formatura, em 2000, comecei a ministrar aulas de espanhol em
escolas publicas e particulares da regido, convivendo com alunos de diferentes
niveis sociais e experimentando os métodos de ensino a disposi¢do na época.
Assim como outros professores de lingua estrangeira observaram/observam,
estranhei porque ha alunos que parecem aprender com certa facilidade e
rapidez, e outros ndo. Tal sensacao de desconforto foi, ao ensejo de uma aula,
expressa por uma das alunas mais aplicadas de uma turma em que eu

lecionava. Ela queria saber o porqué de tanta dificuldade em pronunciar as
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palavras da lingua espanhola, tendo em vista que fazia todas as atividades
pedidas pelo professor. Na época nao soube responder, porém compreendia o
que ela sentira, porquanto, embora falasse com facilidade e fluéncia o
espanhol, ndo apresentava a mesma desenvoltura com o inglés, apesar de
anos de estudo formal e de contato informal quase que diario com turistas
falantes de inglés na cidade Foz de Iguacu. Notava que, nas varias situacoes
em contato com turistas que me abordavam para pedir informac¢des em inglés,
respondia brevemente, tentando fugir do constrangimento de nao pronunciar
com fluéncia e naturalidade aquele idioma. Outras vezes, de imediato, recorria
ao espanhol.

Na adolescéncia, a convivéncia informal com o espanhol e o inglés fora
bastante similar, pois no restaurante de propriedade de meu pai, frequentado
tanto por turistas argentinos quanto por turistas de outros paises que usavam
inglés para se comunicar, tive inimeras oportunidades para interagir em inglés
e/ou espanhol. Na escola, entretanto, comecei a aprender inglés desde as
séries iniciais, ao contrario do espanhol, aprendido formalmente no ensino
medio.

Ao trabalhar com a lingua espanhola em escolas publicas, as vezes em
situacdes precarias de infra-estrutura e sem material de apoio, observava,
também, que muitos alunos conseguiam falar com o professor em espanhol na
sala. Nos intervalos das aulas, era comum que alunos se dirigissem a mim, em
espanhol, para pedir um livro emprestado ou o CD da musica usada em sala.

No inicio da carreira, ministrei aulas de lingua portuguesa em uma
faculdade em Puerto Iguazu, na Argentina. Trabalhando com alunos falantes
nativos de espanhol, observei dois aspectos que me eram familiares. Da parte
dos alunos, havia alguns resistentes a praticas orais em portugués, e outros
que, com visivel prazer e desinibicdo, buscavam cantar musicas brasileiras,
falar comigo em portugués sobre os jogos de futebol entre o Brasil e a
Argentina, pedir que Ihes ensinasse expressdes de conquista amorosa para
usarem com as mocas brasileiras. Da minha parte, sentia-me em casa.
Gostava de falar e de ouvir espanhol. Sentia-me feliz quando recebia elogios
de que falava o espanhol com facilidade e que meu sotaque era muito préximo

dos falantes nativos da regido de Buenos Aires.
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Finalmente, em 2005, acompanhei de perto as angustias de uma turma
do quarto ano de Letras, para quem ministrei as disciplinas de Lingua
Espanhola IV e Prética de Ensino de Lingua Espanhola. Muitos desses alunos
j& haviam estudado o espanhol antes de entrar na universidade, contudo
mesmo estando em fase de conclusdo do curso de Letras ainda demonstravam
certo desconforto e dificuldades ao tentarem falar em espanhol. Outros alunos,
ao contrario dos demais, buscavam falar espanhol qualquer que fosse o
momento, exigindo que eu falasse somente em lingua espanhola quando me
reportasse a eles e pedindo mais atividades de pratica oral. Quer dizer: se, de
um lado, ha — podemos observar — alunos que ndo progridem em direcdo a
lingua-alvo, por outro, ha alunos bem-sucedidos.

Essas experiéncias me levaram a enxergar que o aprendizado de outra
lingua ndo poderia estar exclusivamente relacionado com métodos e material
de apoio empregados pelo professor, nem mesmo com a idéia de que o aluno,
para aprender uma lingua, deva estar sujeito a enorme quantidade de
exposicdo a ela. Hoje, sabemos que morar no pais da lingua que se deseja
aprender, ou estar motivado para aprendé-la, ndo é selo de garantia de
aprendizagem dessa lingua. Vale dizer: além da questdo de métodos de ensino
(situacdes formais de sala da aula), de intenso contato (situacdes informais) e
de fatores psicolégicos (a motivacdo), ha outros fatores que afetam a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, seja em contato formal ou informal.
Apesar de o aluno achar que néo esteja aprendendo ou que seu processo de
aprendizagem lhe pareca estagnado ou, ainda, apesar de o professor se sentir
frustrado por achar que nao esteja ensinando corretamente, de uma forma ou
de outra, ha ocorréncia de aprendizagem. O que nao ha é garantia de que
aquilo que o professor ensina seja aprendido.

O acontecimento de fracasso na aprendizagem de lingua estrangeira®

! Neste trabalho, emprego o termo lingua estrangeira para indicar a distingio entre lingua
materna (fundacdo psiquica primeira) e lingua estrangeira (a outra lingua, que
desestabiliza/confronta o Eu explicado pela psicanalise lacaniana). No meu entender, tanto o
termo lingua estrangeira quanto segunda lingua podem ser empregados com o mesmo sentido,
intercambiavelmente. Assim, mesmo quando eu me referir aos estudos de Serrani — autora
qgue fundamenta esta pesquisa e que opta pela terminologia segunda lingua com o sentido de
toda lingua que ndo a materna, abrangendo os diferentes contextos de aprendizagem (Ver
SERRANI, 1998b, p.151) —, empregarei o termo “lingua estrangeira” em vez de “segunda
lingua”. O que importa distinguir € a conotagdo psicanalitica ndo incluida nas definicdes de
lingua materna, lingua estrangeira e segunda lingua no campo preponderante de ASL. Por
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ndo é fendmeno novo (ASSIS-PETERSON, 1998 e 2006)°. Antes, tem
intrigado, ao longo dos anos, professores e pesquisadores do campo de
aquisicdo/aprendizagem de segunda lingua ou de lingua estrangeira. Selinker
(1972) abonou o nome de fossilizacdo ao processo em que tragos linguisticos
(aspectos de pronuncia, vocabulario, sintaxe) se desviam da gramatica da
lingua-alvo e se tornam permanentes, isto é, o aprendiz para de adquirir a
lingua. No conceito de interlingua, proposto por Selinker (1972), ou de sistema
aproximativo, proposto por Nemser (1971), a gramatica da lingua do aprendiz é
sistematica e tem regras proprias. Quando ocorrem erros, eles sao vistos
como parte integrante de uma gramatica interna de lingua, indicando que
regras lingtisticas subjacentes estdo em operagdo. O processo de fossilizagdo
€ delimitado pelo processo de transferéncia da lingua materna, acolhido como
parte da estrutura psicoldgica subjacente do aprendiz.

O constructo de interlingua dos anos setentas criou uma agenda de
pesquisa de base cognitiva bastante produtiva na area de estudos da
linguagem conhecida como ASL (Aquisicdo de Segunda Lingua). Ao invés de
enfatizar processos linglisticos internos pré-determinados, a abordagem
cognitiva focalizou a internalizacdo de conhecimento de como os aprendizes
acumulavam e automatizavam regras, e como reestruturavam representacoes
internas para corresponder a lingua-alvo. Han (1998, p. 50) sugere que uma
definicao de fossilizacao leva em conta o inatismo e a manifestagéo externa do

fendbmeno:

Nivel cognitivo: Fossilizagdo envolve aqueles processos cognitivos ou 0s
mecanismos subjacentes que produzem formas estabilizadas da
interlingua permanentemente.

Nivel empirico: Fossilizagdo envolve aquelas formas estabilizadas da
interlingua que continuam na fala ou escrita do aprendiz ao longo do
tempo, ndo importando o insumo ou o que o aprendiz faca.

outro lado, ao adotar o termo lingua estrangeira, busco salientar o aspecto de aprendiz,
inerente nos participantes desta pesquisa.

> A Explanacdo acerca das principais correntes tedricas ligadas as pesquisas de Ensino-
Aprendizagem de Linguas Estrangeiras (ou Segunda Lingua) foi possibilitada, principalmente,
gracgas a andlise dos artigos de Assis-Peterson (1998 e 2006). Estes me conduziram aos varios
outros trabalhos ligados & area mencionados no decorrer deste capitulo.
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Nesse periodo, dois eram os vildes que conduziam a fossilizacdo: a
Hip6tese do Periodo Critico — de que existe um periodo na infancia em que a
lingua € aprendida mais facilmente — e a interferéncia/transferéncia de
expressdes e estruturas da lingua materna.

Hoje®, passados 35 anos de pesquisa, 0 campo de ASL ampliou seu
espaco de investigacdo para compreender a capacidade da representacédo da
natureza da lingua do aprendiz, de processos cognitivos e de restricbes de
ordem biol6gica e psicolégica, bem como do impacto dos ambientes para a
aquisicdo da segunda lingua. Em seu escopo de investigacdo e objetivos,
segundo Long (2005, p. 5), “busca-se estudar a aprendizagem de lingua como
processo cognitivo, altamente complexo, unicamente humano, por tudo aquilo
gue ele pode revelar acerca da natureza da mente humana e da inteligéncia”.

Contudo, em relagédo ao status atual do constructo de fossilizagao, do
ponto de vista de uma perspectiva de construcéo de teoria, Long (2005, p. 487-
521) argumenta que os estudos realizados até o momento, ndo tém potencial
para substanciar que houve ocorréncia de fossilizacdo, isto é, estado
permanente de insucesso por problemas de definicho do constructo e
ambiglidades metodoldgicas da pesquisa. Entre esses, menciona o fato de
gue houve uma obtengao ndo nativa, mas ndo necessariamente de conotacdes
permanentes. Outro aspecto salientado por ele se refere a fundir fossilizagédo
com constructos gerais de maturagdo relativos a idade de aprendizagem. Em
resumo, para Long, o constructo fossilizagéo, tal como tem sido interpretado na
literatura de ASL, ndo apresenta dados convincentes para explicar o que é
fossilizagdo como produto. Ele propde tornar “estabilizacdo” o objeto de
investigacdo mais relevante para o campo de ASL pelos seguintes aspectos: a
existéncia da estabilizacdo em um determinado nivel é evidente — a
estabilizacdo é o primeiro sinal de fossilizacdo; evita-se o problema da
permanéncia; e tal constructo pode ser testado por ndo ser uma realidade

psicolégica como “fossilizacéo™.

% Para uma visdo abrangente e atual dos avancos de pesquisa do campo de ASL, veja Doughty
e Long (2005).

* Para uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos de fossilizacdo e estabilizacdo, bem
como de divergéncias de ponto de vista entre encaminhamentos da pesquisa, veja Selinker e
Han (2001) Han (2003) e Long (2005).
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Por sua vez, Han (2003, 2004) e Selinker e Han (2001) preferem manter
o conceito de fossilizacdo, ao invés de estabilizacdo, como o objeto mais
relevante de investigacdo para a pesquisa empirica. A fossilizacdo seria
apenas o terceiro caso de estabilizacdo: parada de longo tempo da graméatica
da interlingua do aprendiz. O primeiro caso da estabilizacdo seria um estagio
temporario de “ficar parado”, e o segundo seria reestruturagdo da interlingua.
Esses autores concluem que, em vista da complexidade em torno de
estabilizacdo e fossilizagdo, faria sentido manter os dois conceitos como
entidades teodricas e empiricas diferentes, a medida que seletivamente
pesquisadores investigassem estabilizacdo como parte de fossilizacéo.

No campo de ASL, na perspectiva cognitiva, a questdo do insucesso do
aprendiz ndo é questdo trivial, como podemos apreciar mediante a breve
mencdo do modo instigante e abrangente de teorias e pesquisas no entorno do
conceito de fossilizagdo. Nao obstante, os autores mencionados convergem na
idéia de que h& mais especulacdo, do que validacdo empirica, a embacar o
poder de predicdo que deve existir em qualquer teoria. Para eles, uma
verdadeira teoria deve ser generalizavel a todos os aprendizes, a todas as
estruturas. Deve também ser capaz de predizer o que fossiliza e 0 que nao
fossiliza. Do ponto de vista do ensino, espera-se que entender o processo de
fossilizagdo possa ajudar os professores a entender o que pode ser
ensinado/aprendido e o que nao pode, para, de sua vez, buscarem estratégias
pedagdgicas que possam prolongar o processo de aprender.

E interessante mencionar que, pouco antes de falecer, embora ndo
tenha tido a oportunidade de explora-la, o linguista aplicado Peter Strevens
(Strevens, 1991, p. 27) mostrou interesse na nocdo de “fluxo psicolégico”,
trabalhada pelo psicélogo Mihaley Cskszentmihalyi, como “um estado de
concentragdo que atinge a absoluta absor¢do em uma atividade”. Em uma

carta a seus editores, assim disse:

“eu fui recentemente estimulado pela leitura do fenémeno “fluxo”
. . . esse fenbmeno parece para mim que responde exatamente
a uma das questbes mais intrataveis no ensino de linguas: como
ndés podemos explicar a grande diferenca entre a taxa de
aprendizagem atingida pelos melhores aprendizes em
comparagdo com aguela dos piores? (eu coloco as diferencas,
no extremo, ‘exemplos de melhores casos’, por volta de um fator
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100)... Eu reconheco que [tais aspectos como] a absorcdo da
tarefa, o elemento de um desafio, a tenséo entre o tédio por um

lado e a ansiedade por outro, com operagbes cognitivas em

estado de atividade maxima no intervalo entre ambos™.

(STREVENS, 1991, p. 27)

A perspectiva da construcdo de uma teoria, além da natureza da
interlingua e do processo de fossilizagcdo, buscou, entre outros fatores, na
marcha dos anos, descrever e explicar a aprendizagem da segunda lingua
observando as caracteristicas individuais dos aprendizes para entender, por
exemplo, que estratégias usam os bons aprendizes para ter sucesso em sua
aprendizagem. Como lembra Bertoldo (2003), os pesquisadores do campo de
ASL tém como um de seus objetivos solucionar um problema, quando
detectado. Particularmente, tenta-se fazer com que o aluno descubra, na
pratica, que tipos de estratégias de aprendizagem podem |he ser mais Uteis
para que tenha autonomia em sua aprendizagem, isto é, seja capaz de
controlar sua aprendizagem. Tal perspectiva s6 é possivel, argumenta Bertoldo
(2003, p. 85), sob “a concepc¢éo de um sujeito como aprendiz, entendido como
um sujeito consciente, intencional, dono de seu dizer". O interesse no bom
aprendiz buscou inferir estratégias que possibilitassem aos aprendizes ditos
nao bem-sucedidos conseguir 0 sucesso desejado na aprendizagem, conseguir
ultrapassar estagios de estabilizacao.

Para aqueles que enfatizam a perspectiva da cognicéo, a questao do por
que uns aprendem melhor que outros esta ligada a da motivacdo ou da
desmotivacdo. Segundo Schitz (2003, p. 1 e 2), “a motivacado do aprendiz no
aprendizado de linguas é um elemento-chave, é uma forga interior propulsora,
de importancia decisiva no desenvolvimento do ser humano”. Nessa viséo, 0
ato de aprender linguas postula também um ser ativo, e a questdo do sucesso
ou insucesso € dimensionada na ordem de uma vontade consciente: ndo é o

professor quem ensina, nem o método que funciona; € o aluno que aprende. O

® valho-me aqui da traducso manuscrita e inédita do artigo de Peter Strevens, publicado em
Grabe e Kaplan (1991), intitulado Applied Linguistics: An overview, feita por Timotheu Garcia
Pessoa (mestrando do Programa de Mestrado de Estudos de Linguagem da UFMT) e
apresentada, em margo de 2007, na disciplina de Linguistica Aplicada, ministrada pelos
Professores Doutores Ana Antdnia de Assis-Peterson e Sérgio Flores Pedroso no Programa de
Mestrado em Estudos da Linguagem da UFMT.
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autor afirma, por igual, que h& fatores externos que influenciam o grau de

motivagao do aluno:

Um ambiente de sala de aula voltada ao ensino formal de uma
lingua estrangeira, sem a presenca de auténticos representantes
dessa lingua e de sua cultura, € um exemplo de ambiente que
nado evidencia necessidade, ndo produz motivacdo e nao
estimula o aprendizado. O que se encontra atualmente no ensino
de inglés sdo inumeros fatores desmotivadores: salas de aula
com muitos alunos, professores com proficiéncia limitada,
cobranca através de exames de avaliacdo com questdes
truculentas que nada avaliam, repeticdo oral mecanica, etc.
Esses fatores desmotivadores podem ser observados tanto na
rede de escolas de ensino médio, onde o ensino de inglés ficou
encalhado no método de traducdo e gramatica do inicio do
século, como nos cursos particulares de linguas, que ficaram
encalhados no método audiolinglistico dos anos 60. Nem um
nem outro mostra resultados imediatos motivadores nem permite
que o aluno alcance a proficiéncia desejada, gerando
inevitavelmente uma certa frustragdo que, em maior ou menor
grau, destr6i a motivagdo. (SCHUTZ, 2003, p. 2)

O que se percebe, no entendimento de Schitz mostrado acima, é a
importancia direcionada as questdes ligadas a ambiente de aprendizagem
(como salas de aula), a método docente (como visto nas criticas a repeticao e
as formas de avaliacdo) e a capacidade linguistica do docente (como a énfase
dado a que os professores sejam “representantes da lingua e da cultura”
estudada). Porém, se realmente sdo essas as questbes fundamentais que
influenciam no aprendizado, por que muitos aprendizes de linguas estrangeiras
passam anos estudando em escolas particulares de idiomas que possuem
excelentes estruturas fisicas, professores nativos e métodos considerados
como eficazes e ainda assim nao aprendem a lingua almejada? Por que alguns
aprendizes que participam com afinco das aulas apresentam dificuldades
enquanto outros, nas mesmas situagdes, demonstram facilidade na insergcéo na
nova lingua? Com os questionamentos apontados quero enfatizar que, mesmo
sendo de suma importancia as discussbes apresentadas por Schitz, no
processo de aprendizagem de lingua estrangeira ha, também, outras questdes

gue merecem ser discutidas.
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Devido a essa compreenséao, na esteira dos estudos de Bertoldo (2003),
Coracini (2003a e 2003b), Tavares (2002), Revuz (1998) e Serrani (1997,
1998a e 1998b), ndo busco entender o aprendiz de lingua estrangeira como um
sujeito racional e intencional, ou como um constructo psicolégico possuidor de
motivagdo a ser influenciado por fatores externos. Na&ao busco, da mesma
forma, discutir o argumento de que o cérebro ndo é dispositivo simples nem
linear em seu modo de operacdo. Meu principal interesse, neste trabalho, é
entender que o processo de aprendizagem de um aprendiz de lingua
estrangeira pode ser estudado a luz de uma compreensdo de sujeito e de
aprendizagem diferente das preponderantes na corrente da ASL e na
perspectiva da cognic&o®.

Como Bertoldo (2003, p. 85-86), parto “do pressuposto de que a
aprendizagem requer do aprendiz uma demanda psiquica consideravel no
sentido de que esse aprendiz sofre de deslocamentos identitdrios ao se
defrontar com uma segunda lingua”. Assim, o que me interessa aqui € verificar
como um aprendiz se inscreve’ em outra discursividade que n&o seja a de sua
lingua materna, e que fatores estdo em jogo nesse processo de identificacao.
O pressuposto seria que os desejos inconscientes pela lingua estrangeira,
presente em processos de identificacdo em uma instancia psiquica, podem
levar o aprendiz ao sucesso na inscricdo nessa lingua, e o inverso, a
resisténcia a lingua estudada, também presente em processos de identificacéo,
levaria o aprendiz aquilo que caracterizaria 0 insucesso.

Numa perspectiva psicanalitica, a exemplo de Revuz (1998), entendo
que a relagcdo do aluno com a lingua estrangeira ndo se resume a tomadas de
atitudes para com a lingua e para com seus falantes, ou a dependéncia de
fatores externos para que um aluno esteja disposto a aprendé-la, tampouco a

® Vejo necessidade, mesmo que possa parecer redundante, de enfatizar que o objetivo deste
trabalho ndo é minimizar as importantes descobertas feitas pelas demais areas de estudos de
lingua estrangeira ou de segunda lingua. Tampouco quero afirmar que o processo de
aprendizagem seja influenciado somente por questdes psiquicas. Ha, sim, uma importancia
das questbes externas ao aprendiz, bem como dos processos cognitivos. Porém, neste
trabalho, fundamento-me na psicanalise por compreender que processos ligados ao
inconsciente do aprendiz sdo de suma importancia nos resultados da aprendizagem.

" Por compreender que o sujeito aprende significativamente uma outra lingua que ndo a
materna quando, pronto para a experiéncia do estranhamento, se inscreve, por meio de
processos identificatérios, nas regularidades enunciativas dessa nova lingua (SERRANI,
1998b, p.147), emprego neste trabalho — a exemplo de Serrani (1997, 1998a e 1998b),
Bertoldo (2003) e Tavares (2002, 2004 e 2005) — a expressao “se inscrever na lingua
estrangeira” ao me referir ao processo de aprendizagem.
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uma relacdo consciente com a lingua. A diferenca estd na propria forma de
conceber o sujeito e a lingua estrangeira. Para a autora, a relagdo do aluno
com a lingua estrangeira é marcada pelo confronto: o confronto entre o que |lhe
foi instaurado pela lingua materna e a desestabilizacdo psiquica causada pela
lingua estrangeira. O sujeito aprendiz, aos moldes da noc¢édo psicanalitica, € um
ser clivado, fragmentado, em constante conflito consigo mesmo. O sujeito néo-
intencional € marcado por seu carater contraditério, que marcado por sua
incompletude, anseia pela completude. Sua subjetividade ndo se faz coincidir
com seu dizer.

Semelhantemente aos conceitos de Revuz, sdo as consideracdes de
Serrani (1997). Para ela, o encontro de um sujeito com uma lingua estrangeira
€ um deslocamento da posi¢cdo de sujeito da enunciacdo em lingua materna
para uma posicdo de sujeito da enunciacdo em lingua estrangeira. Serrani
também vé o sujeito como ser conflituoso que, por meio de um processo de
identificacbes, pode se inscrever, ou ndo, em novo campo da linguagem: a
lingua estrangeira.

Seguindo esse conceito de estudo da lingua estrangeira como modo de
inscricdo em outra manifestacédo da linguagem, as dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem formal da outra lingua passam a ser vistas como
estratégias inconscientes do aprendiz, ao confrontar-se com o estranhamento
causado pelas novas formas de significagdo em nova lingua. Os sucessos, por
outro lado, sdo decorrentes dos desejos inconscientes presentes nos
processos identificatorios que afetam a relacdo existente entre o sujeito-
aprendiz e a lingua estrangeira estudada. Dessa forma, tanto a aproximacao a
lingua alvo quanto seu estranhamento estdo relacionados as questbes
psiquicas presentes nas bases subjetivas do aprendiz.

Tavares (2003), de igual sorte, influenciada pela davida sobre o sucesso
e 0 insucesso no aprendizado de lingua estrangeira, defende a idéia de que os
processos identificatorios, de forma inconsciente, movem o sujeito a desejar ou
ndo a lingua estrangeira, possibilitando que este se inscreva ou resista a essa

nova lingua. Sobre essa questéo, Tavares afirma:

Aprender uma lingua ndo passa, apenas, por questfes externas
ao aprendiz - como, por exemplo, questdes metodoldgicas,
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sociais, de motivagdo — ou questdes cognitivas, tais como
aprimoramento de estratégias, conscientizagdo, dentre outras.
Nos discursos dos aprendizes sobre a histéria deles com a
aprendizagem de lingua estrangeira, fica claro que h& algo da
ordem das subjetividades de cada um permeando todo o
processo. Surgem conflitos que envolvem a interferéncia da
lingua estrangeira nas representacdes que os aprendizes tém de
si mesmos e dos outros, o papel que eles conferem a lingua
estrangeira na vida deles, a frustracdo por, muitas vezes, ndo
alcancar o sucesso na aprendizagem e o desejo por “dominar” a
lingua estrangeira. (TAVARES, 2003, p. 10)

Nesse sentido, o porqué de uns aprenderem mais que outros pode ser
explicado, na visdo psicanalitica, como vinculado as questdes do desejo
inconsciente que, no processo de aprendizado, revela aspectos significativos
das subjetividades dos aprendizes, podendo ou néo incidir positivamente. De
fato, € comum ouvirmos alunos ou pessoas da comunidade enunciar: “odeio
inglés”, “eu amo espanhol”, “eu acho o espanhol bem mais facil que o inglés”,
“eu desejo aprender varias linguas”, “eu ndo acho que sei falar bem o inglés”,
etc. Dito de outra maneira, 0 desejo ou 0 ndo-desejo, 0 gosto ou 0 ndo-gosto
pela lingua estrangeira permeia o imaginario, o inconsciente do sujeito.

Seguindo essa perspectiva, examino, neste trabalho, um conjunto de
enunciados de trés alunas, todas brasileiras, de uma turma do ultimo ano do
curso de Letras, com habilitacdo em Portugués-Espanhol em Lingua
Espanhola, para a qual lecionei durante o ano letivo de 2005. O objetivo do
estudo visa compreender os fatores ndo cognitivos e 0S processos
identificatorios presentes no processo de inscricdo das trés alunas na lingua
espanhola, aprendida em contexto formal, tomando como pano de fundo as
seguintes perguntas de pesquisa:

1 — Que processos de identificacdo permeiam a (ndo)inscricdo de
sujeitos-aprendizes na lingua espanhola?

2 — Que especificidades se tornam visiveis no caso de trés alunas
brasileiras aprendendo espanhol em um curso de Letras?

Na busca de respostas as questdes supracitadas, embaso-me no
conceito de identificacdo elaborado por Lacan e explicado por Nasio (1996, p.

101), para quem identificacdo “é 0 nome que serve para designar o nome de

21



uma nova instancia psiquica, a produ¢do de um novo sujeito” A andlise dos
enunciados das participantes da pesquisa, coletados por meio de entrevistas,
estd centrada na proposta AREDA (Andlise de Ressonancias Discursivas em
Depoimentos Abertos), elaborados por Serrani (1998a e 1998b). As
ressonancias discursivas sao ressonancias de significacdo incrustadas em
guatro conceitos principais: parafrase, correferéncia, anafora e glosa. A
proposta AREDA foi elaborada para estudar formas de identificagcdo no
processo de inscricdo em segunda lingua ou lingua estrangeira. Segundo
Serrani (1998a, p. 250), ela é apropriada a estudos de caso, pois compreende
gue todo discurso representa, potencialmente, um deslocamento — e ao mesmo
tempo um efeito — nas filiagdes socio-historicas de identificacdo. E uma
tentativa de interpretacdo dos efeitos de identificacdo assumidos e nao

denegados.

1.1 Organizagao da Dissertacéo

Esta dissertacdo se divide em quatro capitulos. Neste primeiro capitulo —
Palavras Introdutorias —, abro a dissertacéo, explicitando, em um relato pessoal
na qualidade de aluno e professor de LE, as inquietagdes iniciais que me
levaram a realizar esta pesquisa. Também relacionei o trabalho com algumas
pesquisas de outras areas de estudos da aprendizagem de lingua estrangeira,
com o intuito de contextualizar o problema e as questfes da pesquisa.

No capitulo 2 — A Constituicdo do Sujeito-Aprendiz —, apresento com
detalhes a fundamentacgéo tedrica da pesquisa, ampliando a compreensao da
nocdo de sujeito-aprendiz. Explicito, palmilhando a psicanalise lacaniana, os
conceitos de sujeito como ser clivado e fragmentado, tendo o inconsciente
estruturado como linguagem; de identificacdo como processos dissolvidos em
tracos que ja se encontram impressos no sujeito, que determinam seu lugar
discursivo e modificam continuamente suas identidades; e de identidade como
construcdo imaginaria com aparéncia de totalidade, uma construcdo instavel,

fragmentada, ndo toda, que sofre as oscilagdes constantes das identificacdes e
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permite ao sujeito identificar-se como o eu que fala. Apresento, em
complemento, as pesquisas de Bertoldo (2003) e Tavares (2002),
pesquisadores que fundamentaram a égide tedrica deste trabalho.

No capitulo 3 — Bases Teodrico-Metodoldgicas da Pesquisa —, apresento
0 cenario e os métodos empregados na coleta e na andlise dos dados.
Descrevo o0s participantes e o fazer da pesquisa, ocupando-me dos
pressupostos que regeram o estudo. Comento a proposta AREDA, que € a
base tedrica do método de coleta de dados e de andlise empregados, e faco
uma explanagéo acerca do conceito de Ressonancia Discursiva, discutindo os
elementos presentes neste método de analise.

No capitulo 4 — O Ressoar dos Processos ldentitarios —, faco a analise
propriamente dita. Inicio o capitulo descrevendo uma analise psicanalitica, na
qual a analisada apresenta conflitos identitarios em decorréncia de uma relacao
conflituosa entre linguas estrangeiras. Apds isto, esquadrinho 0s depoimentos
de cada uma das participantes da pesquisa. Para tanto, optei em analisar os
depoimentos circunscritos a cada participante, observando como é que a
relacdo entre sujeito e lingua espanhola se deu em cada caso.

No capitulo 5 — Palavras Conclusivas —, desfilo as consideragdes finais,
intentando revisar 0s principais temas empregados no trabalho, explanando
acerca das compreensdes que obtive no decorrer da pesquisa. Comento, por
igual, a proposito das principais contribuicbes que este estudo pode trazer ao
campo tedrico das discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de

linguas estrangeiras.
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CAPITULO Il

A CONSTITUICAO DO SUJEITO-APRENDIZ

Abrindo um novo espaco potencial para a
expressdo do sujeito, a lingua estrangeira vem
questionar a relagdo que esta instaurada entre o
sujeito e sua linguagem. (REVUZ, 1998, p. 220)

Este capitulo estd dividido em duas sec¢bBes. A primeira situa as
principais no¢des da abordagem psicanalitica adotada para este trabalho,
como a concepgdo de sujeito, identidade, processos de identificacdo e de
discurso. Defino, de igual modo, as no¢des de Lingua Materna e de Lingua
Estrangeira que embasam o0s conceitos mencionados. A segunda secdo
apresenta resultados de pesquisas elaboradas dentro dessa perspectiva, que
oferecem pano de fundo para minha prépria pesquisa.

2.1 Das Nocdes de Sujeito, ldentidade, Identificag &o e Regularidades

Enunciativas

7

Conforme nos informa Coracini (2003a, p. 13), o tema “identidade” é
uma das preocupacdes da contemporaneidade a preocupar os estudiosos de
dentro e de fora da academia, nas diversas areas de economia, politica,
psicandlise, linguagem, educacéo, etc. Em grande parte, essa efervescéncia do
tema se deve as grandes mudancas ocorridas por conta dos processos
econbmicos, sociais e politicos em tempos de globalizacdo. A compressao do
tempo-espaco afetou as diversas esferas de situagcbes de comunicacgao,
tecnologia, ciéncia, levando um individuo, um povo ou um grupo social a se
interessar por questdes de linguagem e identidade. Se, por um lado, os efeitos
da forca da globalizagdo econdmica produzem a centralizagdo e a
homogeneizacdo de tudo e de todos, engolfando diferengas na busca de um
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mercado global de consumo, por outro, ha também um efeito de resisténcia em
que linguas minoritarias ou grupos marginalizados acirram as diferencas e
lutam por sua sobrevivéncia e espaco na sociedade.

No Brasil, o advento do MERCOSUL, em 1991, foi um acontecimento a
provocar novas configuracdes de ordem econdémica entre o Brasil, a Argentina,
o Paraguai e o Uruguai® que, a exemplo da Unido Européia e da ALCA, buscou
a integracdo em nivel econémico e politico do lado da América do Sul para se
fortalecer como bloco perante os mencionados. Com isso, é notavel a
presenca, cada vez mais acentuada, do interesse pela lingua espanhola. Sua
crescente importancia, por efeito do MERCOSUL, determinou sua incluséo nos
curriculos escolares, principalmente nos Estados limitrofes com paises onde o
espanhol é falado. A aprendizagem do espanhol, no Brasil, e do portugués, nos
paises de lingua espanhola presentes nesse bloco econémico, tem contribuido
para o fortalecimento das relagbes dos seus habitantes, pois ha uma troca
expressiva de ordem cultural, social, econdmica e politica.

O governo brasileiro, sob essa égide das questdes econbmicas e de
integracdo regional, tornou o ensino do espanhol, que ja vinha crescendo
desde a década de noventa, obrigatorio nas escolas brasileiras a partir de 7 de
julho de 2005. Nessa data, o Congresso brasileiro aprovou definitivamente a
Lei n® 11.161/2005, que torna obrigatdria a inclusdo do ensino do espanhol em
todas as escolas de ensino médio do Pais, estabelecendo que as trés séries do
ensino médio devem oferecer obrigatoriamente a possibilidade de estudar a
lingua espanhola. Com a nova lei, ja referendada pelo presidente da Republica,
chegou ao fim um debate que principiou em 1991, quando a discussao
relacionada a necessidade de se ensinar a lingua espanhola nas escolas
publicas ganhou for¢a no Brasil.

Conforme Cox (1997), do ponto de vista das identidades nacionais, 0
ensino do espanhol no Brasil podera mostrar as semelhancas e diferencas
entre povos que convivem lado a lado h& vérios séculos, em um momento em

gue paises buscam a aproximacao para a sobrevivéncia econémica.

® Desde 2004, a Venezuela, a Coldmbia, o Equador e o Peru passaram a participar do bloco,
na condicdo de Estados Associados. A partir de 2006, a Venezuela foi incorporada,
oficialmente, como pais membro do Mercosul.
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No passado, cada povo sul-americano lutou sozinho contra outro
povo para constituir-se enquanto nacdo — nagdo brasileira,
nacgdo argentina, nacao uruguaia, nacdo paraguaia. No presente,
lutamos juntos para nos definirmos como sul-americanos perante
0s outros americanos — os do norte. (COX, 1997, p. 180)

Porém, se do ponto de vista da integracdo nacional essa mistura de
linguas e culturas serve para a unificacdo de interesses econémicos, do ponto
de vista individual vem cheia de estranhamentos.

Aprender outra lingua €, portanto, mexer com questfes de identidades,
seja do individuo ou do grupo social, seja na qualidade de falantes de uma
lingua que nos interpela como sujeitos (a lingua dita materna), seja na de
falantes de uma outra que provoca estranhamentos (a lingua dita estrangeira).
Como nos indica a epigrafe de Revuz (1998, p. 220) para este capitulo, quando
aprendemos outra lingua, essa “vem questionar a relagdo que esta instaurada
entre o sujeito e sua linguagem”.

Consoante o0 psicanalista Lacan (1985c. p. 31), 0 sujeito é
“indeterminado”, ou seja, clivado, dividido, fragmentado. Este sujeito dividido,
gue aqui endosso, aponta para a condicdo humana de constante insatisfagéo,
busca por algo que falta, ndo simbolizavel, remetendo a relacdo com o objeto
gue é sempre da ordem daquilo que falta-a-ser. Grigoletto (2006, p. 18), tendo
essa mesma compreensédo, explica que “como o sujeito s6 se presentifica na
relacdo com o Outro, o proprio do sujeito psicanalitico é ser clivado e
heterogéneo na sua estrutura”. O que o sujeito almeja |he é revelado
exatamente por essa fragmentacgao, por essa falta.

O desejo do sujeito é sempre desejo do Outro® e o sujeito s6 pode saber
do seu desejo por meio daquilo que o outro |he revela. Esta é a razdo da
compreensao de que o desejo, por meio dos processos identificatérios, se
torna constitutivo do sujeito na relagdo com o outro, em sua prépria alteridade,

que se da na linguagem. Nesse sentido, quando o sujeito toma a palavra’®, o

° Lacan faz uma distincio entre o grande Outro e o pequeno outro. O Outro seria o lugar da
palavra, que indica o que deseja o inconsciente; engquanto o outro (autre-a) € o semelhante, ou
0 objeto que confere ao sujeito a dimensdo de sua alteridade. Para uma analise mais
aprofundada das nocdes de inconsciente, desejo e identificacao, veja Lacan (1985a, 1985c e
1998) e Nasio (1993 e 1996).

19 A tomada da palavra na lingua estrangeira pode ser compreendida como 0 momento em que
o0 sujeito se vé em condic¢des de recorrer as regularidades enunciativas dessa outra lingua para
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gue estd em questdo € o agenciamento de significantes (suporte material do
enunciado — termo que Lacan busca em Saussure). Quer dizer, ha um jogo de
processos identificatérios, que envolve, de um lado, imagens inscritas no
inconsciente (identificacdo imaginaria), e de outro, elementos do saber
discursivo (0 sujeito do inconsciente e o significante) que constituem uma
identificagdo simbdlica (uma ordem que o produz como sujeito). Segundo Da
Poian (2002), a identificacdo imaginaria est4 na origem do Eu e tem a ver com
a imagem especular (formacdo narcisica, fixacdo da primeira alienacdo do
sujeito ao desejo do Outro), ja a identificacdo simbdlica da origem ao sujeito do
inconsciente e tem a ver com os significantes, tracos que marcam a histéria do
sujeito.

Para que ocorra o reconhecimento do eu com a imagem, é preciso que
ele esteja imerso em uma estrutura simbdlica. Ainda dentro dessa perspectiva,
segundo Lacan (apud CHNAIDERMAN, 1998, p. 96), “é a aventura original
através da qual, pela primeira vez, o homem passa pela experiéncia de que se
vé e concebe como um outro que nao ele mesmo”. Essa regulagao da estrutura
imaginaria se da mediante o registro do simbdlico, de modo que a linguagem é
condicao sine qua non de constituicdo do sujeito. “O sujeito se constitui pela
linguagem (é sujeito de linguagem), sempre na relagdo com o Outro. A prépria
linguagem é esse outro para o sujeito, € o campo que abriga a rede de
significantes” (GRIGOLETTO, 2006, p. 18).

Segundo D’Agord (2006), a identificagdo que € imaginaria surge como
uma unidade sustentada em uma imagem que nao reflete a multiplicidade da
experiéncia subjetiva, mas uma das formas desta, a da prépria imagem
refletida. Ou seja, o sujeito se vé no outro. Com Lacan, de acordo com a viséo
de Stenner (2004), ndo podemos falar separadamente de Eu e de objeto
(aquilo que é desejado pelo sujeito), pois esses dois termos se criam
mutuamente: ndo ha um, sem o outro. E por isso que ndo menciono que o Eu

se identifica com o Outro™, pois ele, na verdade, em um processo de

se pronunciar e se enunciar, empregando, para isso, 0S suportes materiais ou linglisticos
dessa outra forma de se manifestar.

1 £ importante mencionar que o conceito de identificacdo é diferente em Freud e em Lacan. A
expressdo “identificar-se com”, costumeiramente empregada, remete a compreenséao freudiana
de identificacao, as expressdes “identificacdo imaginaria” e “identificacdo simbdlica” remetem,
por outro lado, a Lacan. Para maiores entendimentos ver D’Agord (2006), Da Poian (2005),
Freud (1977), Lacan (1998) e Nasio (1996).
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identificagc@o imaginaria, se vé no Outro como em um espelho, tornando-se,
assim, ele mesmo, um outro. Nesse sentido, a poética e famosa frase do poeta
francés Rimbaud, “Eu € um outro”, que no século XIX intrigou a tantos, se torna
compreensivel.

No decorrer da vida, as sucessivas identificacfes imaginarias serao
retificadas ou articuladas pelo processo simbdlico. Mas, para que isso ocorra, é
necessaria a formacdo da identificacdo simbdlica, isto €, a identificacdo
orientada ndo mais pela unidade momentanea, mas por tragos sucessivos de
significantes. Em outras palavras, a linguajem, em sua sucessiva rede de
significantes se caracterizard como o processo de identificacdo simbdlica que
permitird, ao sujeito, estruturar suas multiplas identidades imaginarias.

Ao discorrer sobre o papel do Outro na formacdo do Eu, Lacan (1998)
explica que, ao nascer, a crianga se concebe como parte do corpo da mée e,
em um estéadio posterior, tal crianga passa a enxergar-se, como num espelho,
pelo corpo da mae. E a separagédo deste corpo que passa a ser vista como o
momento em que a crianga percebe a existéncia do Outro (no caso, a mae), se
vé como um Eu e identifica uma “falta”.

Compreender o0 sujeito como dispersdo, sujeito cindido, dividido
atravessado pelo inconsciente, assinala Coracini (2003a, p. 15), é abracar
“uma perspectiva discursiva que encontra na psicanalise seu ponto de apoio,
voltada, sobretudo, para a constituicdo do sujeito do inconsciente que, imerso
no discurso — que sempre provém do Outro —, é mais falado do que fala”.

Tavares (2004), ao analisar os conceitos lacanianos de sujeito, comenta
gue, a partir da fala, o sujeito ja ndo € como antes. Ao ingressar no universo
simbodlico da linguagem, a crianca metaforiza o significante outrora falico'?,
desejante da mae, numa substituicAo pelo Nome-do-Pai: significante que
simbolicamente constitui 0 mundo exterior, a lei que interdita o desejo da
crianga.

Com isso, aquela alienagcdo na imagem — a crianga que se vé na mae,

que é o fundamento do Eu — se substitui pela alienacdo na linguagem,

'2 para Lacan (1998, p. 692 a 703), o falo aparece como um significante, mais que isso: o
significante organizador dos significantes, ou seja, o significante que origina o sujeito do
inconsciente. Nas palavras de Lacan (1998, p. 697), “ele é o significante destinado a designar,
em seu conjunto, os efeitos de significado, na medida em que o significante os condiciona por
sua presenca de significante”.
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alienacao estrutural em que o significante se apossa do lugar do Eu e produz o
sujeito através de um deslizamento continuo. O sujeito lacaniano vai se
pontuando pelo movimento da linguagem que forma a cadeia significante que é
o préprio inconsciente. O individuo estaria sempre cindido entre o Eu (falso
senso de existir) e o Sujeito do inconsciente que ira se dando como efeito,
sendo uma funcdo produzida por deslizamento de significantes mediante a
linguagem.

Lacan (1998), para especificar a relagdo que o sujeito falante mantém
com o inconsciente e com o desejo, distingue as no¢Ges do enunciado do
discurso do ato de enunciacdo que produz este enunciado. Recorrendo ao
campo linglistico para estabelecer certa precisdo, Schaffer (s.d.p., p. 4),
explicando a nogéo de enunciado e enunciagao para Lacan, compreende que o
enunciado pressupde uma sequéncia finita de palavras emitidas pelo locutor. O
fechamento de um enunciado, nessa compreensao, é geralmente indicado pelo
siléncio que o sujeito falante produz para pontuar sua articulagdo. O enunciado
€ produto de uma enunciacdo, ao passo que esta ultima é produto de um ato
individual da lingua que evidencia o processo de fabricacdo — o ato de criagdo
de um sujeito falante.

Lacan (1998) acentua, entretanto, que néo se trata de dois sujeitos — o
do enunciado e o da enunciagdo — mas, sim, que, se ha algum lugar de onde o
sujeito pode surgir, este é o lugar da enunciacdo. E no processo de
enunciacéo, a fala, que um sujeito se produz e é produzido. E neste ponto
complexo que pode ser compreendido o papel da linguagem na estruturagéo
do sujeito, pois sdo os sentidos veiculados pela lingua, dita materna, que
constituem o sujeito.

Como afirma Tavares (2004, p. 230), “é na lingua que a fala torna o
sujeito singular, sinalizando um saber que age a revelia do sujeito e que revela
um desejo latente”. Tal afirmag&o possibilita compreender a importancia da
linguagem na psicanalise, pois é por meio das palavras, da fala, que se pode
aferir a determinac&o do inconsciente como algo que age no sujeito, a despeito
dele mesmo.

Ao discutir o papel que o Outro ocupa na constituicdo e estruturacédo do
sujeito, Lacan (1998), apresentando sua concepcao de sujeito, concebe uma

estrutura em que trés registros estdo imbricados e se encontram no proprio
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dizer: o real, impossivel de ser dito, de ser apreendido; o imaginario, que
corresponde aquilo que é representavel; e o simbdlico, que liga e orienta as
incidéncias imaginarias no dizer. Essa articulagdo entre os trés registros se
materializa no dizer.

Pacheco, comentando os conceitos de Lacan sobre a estruturacdo do

sujeito, faz a seguinte afirmacéo:

Este € 0 sujeito que se apresenta no discurso, assujeitado aos
significantes de seu desejo inconsciente, estruturado sob as leis
da linguagem: comparece na enunciacdo entre as oposicoes
disponiveis, é o intervalo entre dois significantes (S1 e S2). O
sujeito é aquilo que um significante representa para outro
significante; est4d assim assujeitado ao significante: nenhum
significante €& bastante para representa-lo e, desta
impossibilidade, resta o objeto a, faltoso, causa de desejo.
(PACHECO, 1996, p. 46)

De modo que o sujeito, na constante divisdo entre os significantes dos

desejos inconscientes, acaba por trazer a tona, mediante a linguagem, tais
desejos. Ou, para melhor explicar, o sujeito acaba revelando ao exterior, de
entremeio a suas palavras, por meio de seu dizer, aquilo que é latente em seu
inconsciente, seus desejos reconditos, marcas de sua incompletude.
Explicando esta visdo de incompletude que marca o sujeito lacaniano, Stenner

diz:

Em O Seminario, livro 11(1964), Lacan traz a falta para o campo
do sujeito e do Outro. A falta tem uma dupla inscrigdo. Por um
lado, ela advém do fato de o sujeito depender de um significante
que esté primeiro no Outro; por outro lado, ela é o que o sujeito
perde em sua entrada na linguagem. O que Lacan dira, de outra
forma, € que ndo ha, no campo do Outro, nem no campo do
sujeito, um significante que dé conta do ser, da mulher, da morte
e, portanto, a falta é condi¢cdo de inscricdo para todo ser de
linguagem. (STENNER, 2004, p.58)

A citacdo de Stenner aclara a relacao existente entre sujeito e linguagem

gue Lacan expde. Um sujeito conflituoso que sempre estara dividido entre seu
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“Eu” e 0 “Outro” que o constitui pela linguagem, dado que é na linguagem que
ele denunciaréd seus conflitos.

E essa compreenséo de sujeito do inconsciente, estruturado pela e na
linguagem, incompleto em sua alteridade subjetiva, que adoto nesta pesquisa.
E essa fragmentacdo, presente nas bases do proprio sujeito, que possibilita
compreender o aprendizado de uma lingua estrangeira como uma pratica
também fragmentada, conflituosa, complexa.

Consoante Revuz (1998), o processo de falar em uma lingua estrangeira
€ complexo, fragmentado, por ocorrer em dois planos: o da pratica de
expressado e o da pratica corporal.

Objeto de conhecimento intelectual, a lingua é também objeto de
uma pratica. Essa pratica €, ela propria, complexa. Préatica de
expressado, mais ou menos criativa, ela solicita o sujeito, seu
modo de relacionar-se com 0s outros e com 0 mundo; pratica
corporal, ela pde em jogo todo o aparelho fonador. Sem duavida,
temos ai uma das pistas que permitem compreender por que &
tdo dificil aprender uma lingua estrangeira. (REVUZ, 1998, p.
216 e 217)

Esse processo de aprendizagem € considerado como pratica de
expressao por ser 0 momento em que outras palavras — uma outra lingua — déo
ao sujeito a possibilidade de produzir os sentidos, de se manifestar, que se
torna aparente sua relagdo com a lingua materna. Ou seja, a forma como se
expressa diante do mundo sé é percebida no instante em que ha o confronto
com outra forma de fazer o mesmo.

Melman (1992), ao tecer comentario sobre a lingua materna, assinala
gue esta é aquela que vincula a lembranca da mae que nos introduziu a fala e,
ao mesmo tempo, a que nos interdita a mae, porque € por intermédio dessa
lingua que sofremos nossa castracdo. E esta lingua que veicula nossos
desejos, mas que ndo garante a expressao desse desejo, justamente pelo fato
de que nela a mae se encontra interditada. Tavares (2004, p. 231), ao analisar
esta mesma afirmacdo de Melman, infere que “a lingua materna € uma lingua

gue envolve afeto, é a lingua do desejo interditado”. Por sua vez, Coracini,
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concordando com essa compreensdo, ao falar sobre o inconsciente e a

linguagem, se faz categorica:

O inconsciente, definido como o Outro, ou Lalangue, nos termos
de Lacan (Milner, 1987, p.49), “funciona como uma lingua
interditada e a expressdo mais manifesta deste interdito repousa
nisto: o sujeito ndo pode articular plenamente o desejo que é
inerente, que € veiculado por esta cadeia, que € constitutivo
dessa cadeia™ o inconsciente constitui essa zona heterogénea,
habitada pelo desejo da mée, interditado pelo pai (social). O
desejo da mé&e pode ser explicado como o desejo da
completude, da totalidade que, recalcado, gera angustias e
buscas constantes de resolugdo que se acha sempre adiada.
(CORACINI, 2003b, p.148)

Conforme a compreensao de Coracini, ndo ha a linguagem externa ao
sujeito, pos é ela mesma quem o constitui. E é nessa constituicdo pela
linguagem que os desejos do sujeito serdo interditados pela lingua que sera
chamada de materna. “A lingua materna é justamente aquela que abafa esses
desejos, constituindo, em nivel consciente, a ilusdo do sujeito completo, uno,
origem do sentido, capaz de se autocontrolar e controlar o outro” (CORACINI,
2003b, p. 148).

E essa cisdo entre a busca pelo controle, ocorrida no campo da
consciéncia, e a incompletude, sentida pelo sujeito no campo da inconsciéncia,
gue torna o encontro do sujeito com uma outra forma de se manifestar, uma
lingua que |Ihe é estranha, conflitante e complexo. Dado que o sujeito é clivado
e heterogéneo, constituido pela linguagem, mediante uma lingua que lhe é
materna, sua relacdo com a lingua estrangeira sera, também, clivada,
heterogénea.

Essa compreensao de sujeito faz com que também se repense a nogao
de identidade. Em sua concepcédo tradicional, o termo sugere uma idéia de
unidade e de estabilidade, sendo algo pertencente ao ser humano e que o
acompanharia durante toda a sua vida (alguns até afirmam que a identidade
pode sofrer mudangas com o tempo, mas continuaria a ser A Identidade — algo
uno). Porém, tal visdo seria conflitante com o descentramento que a

descoberta do inconsciente expde. Como explica Vasconcelos (2003, p. 168),
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“se 0 sujeito ndo € uno e é construido no seu processo histérico, a questao da
identidade coloca-se ndo como integral, unificada, estatica ou estavel como a
gueriam no passado”. Chnaiderman (1998, p. 49), coadunando com essa visao,
afirma que “a idéia de que existiia uma identidade que definiria o sujeito
psiquico vem sendo criticada como uma idéia totalizante que néo leva em
conta a multiplicidade que nos constitui”.

Em tal conceito de identidade esté implicita a seguinte restricdo exposta
por Serrani (1997, p.8): “a identidade opera na dimensédo da representacéo
(portanto, imaginaria) da unidade do locutor (ou interlocutor) enquanto ego". As
identidades sdo sempre imaginarias, colocando em funcionamento imagens
gue o sujeito faz de si mesmo, a partir de imagens langadas pelo olhar do outro
e que permitem a ele se reconhecer enquanto tal. Portanto, se aceitamos as
identidades como imaginarias, e levando em conta a multiplicidade que
constitui a subjetividade humana, concluimos que ndo ha uma, mas muitas
identidades de acordo com as categorizacdes e divisdes segundo as quais um
sujeito poderia se posicionar.

As identificagcdes, por outro lado, situam o sujeito no mundo e nas
relacdes sociais. As multiplas identificacfes, dissolvidas em tragos que ja se
encontram impressos no sujeito, ao mesmo tempo em que determinam o lugar
discursivo do sujeito, também caracterizam sua identidade, ou seja, 0 processo
de identificacdo se torna um mecanismo pelo qual o sujeito constréi as
identidades que, por estarem em constante movimento, sdo estruturadas e
desestruturadas continuamente. Sao esses processos identificatérios que
apagam a idéia de unidade das identidades e possibilitam que, mediante a
linguagem, a identidade seja construida para/pelo sujeito. A identidade é,
portanto, uma construgdo instavel, fragmentada, ndo toda, que sofre as
oscila¢des constantes das identificacdes. Construcdo imaginaria com aparéncia
de totalidade, ela permite ao sujeito se identificar como o Eu que fala.

A identificacdo € vista como marca simbdlica a partir da qual o sujeito
adquire ndo sua unidade, mas sua singularidade. Se a identidade é
compreendida como a representacao do fato de existir, de ser, a identificagéo
enfatiza a referéncia ao dizer. A construgédo da identidade conforme a concebe
a psicanalise € um processo que passa pela lingua, que, representando para o

sujeito a dimensao simbdlica, cria a possibilidade de se inscrever na lingua.
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Tal consideracdo sobre sujeito, identidade e identificacdo é relevante por
permitir compreender a relacdo de afetividade que estd entranhada na lingua
materna. A partir desta relagdo intrinseca lingua(gem)-sujeito-identidades,
tem-se uma concepcao de linguagem — tendo como principal elemento a lingua
materna — como a propria condi¢do de estruturacdo psiquica, ja que é a partir
da inscricdo do sujeito no universo da linguagem que ele se subjetiva e se
torna Eu. Em outras palavras, o sujeito incorpora fragmentos da fala do outro e
pode reconhecer-se como num espelho, reconhecendo sua fala na do outro. E
nesse movimento identificatorio que o sujeito € capturado pela linguagem, em
um processo de subjetivacdo™®, e se torna o Eu.

Assim, a linguagem jamais poderia ser concebida como um instrumento
gue fosse utilizado pelo homem para exprimir suas intengdes de comunicagao.
Em contrario, € o “espaco do sujeito afetado pelo pré-construido e pelo
discurso transverso, sujeito do inconsciente, efeito de linguagem, falante, ser
em linguas, pego na ordem simbdlica que o produz enquanto sujeito” (Serrani,
1998a, p. 245). E esse “discurso transverso” — a linguagem composta por uma
cadeia de significantes pré-construidos que atravessa o0 sujeito — que € capaz
de estruturar, de subjetivar, o sujeito.

E por isso que a concepcdo de linguagem neste trabalho é assumida
como processo de regularidades enunciativas fincadas em valores e modos de
dizer que se apresentam como comuns. S&0 essas regularidades que
determinam aquilo que pode ou nao ser dito pelo sujeito, manifestando uma
relacdo com a propria lingua, com a discursividade e com os diversos dominios
de saber que ela permite construir. Como assegura Serrani (1997 p. 5) “sé&o
condensacoes de regularidades enunciativas no processo — constitutivamente
heterogéneo e contraditério — da producdo de sentidos no e pelo discurso, em
diferentes dominios do saber.”

Na esteira de Serrani (1997, 1998a e 1998b), vejo o humano como um

ser que vem ao mundo sem a linguagem e recebe do exterior o significante que

3 De acordo com Marioto (2005), a subjetivacdo se d4 em um processo pelo qual um sujeito,
visitado pela linguagem, vai poder habitar um corpo e uma subjetividade. Ou seja, nascer
subjetivamente a vida, o tornar-se Eu, é dar um passo para além do fisiologico, organizando-se
num outro campo, numa outra ordem. Para que essa transformagao ocorra, de um corpo nud
para um corpo ou ser de linguagem, € necessario que alguém o introduza neste outro registro,
0 que ocorre no momento em que o sujeito se vé falado pelo Outro. Para maior compreenséo,
ver Lacan (1998, p. 96 — 103).



€, a um s6 tempo, matéria-prima e instrumento da constituicdo do inconsciente.
E a linguagem — por meio da lingua chamada de materna —, portanto, que
estrutura o sujeito, e ndo 0 sujeito que estrutura a linguagem, como descrito
pela psicologia.

Essa relacdo entre sujeito e lingua materna é analisada por Revuz
(1998), ao estudar 0s processos por que passa 0 sujeito em situacdes de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Nessas situacdes, ha sempre um
(re)encontro do sujeito com sua lingua materna, uma vez que esse processo
torna visivel para o sujeito a relacdo existente entre ele, a lingua materna e sua
forma de aprendizagem. O que se faz é permitir a emersdo de algo muito
especifico que o sujeito guarda em relacdo a lingua e que se manifesta
justamente quando encontra a lingua do outro, que surge, assim, COmo novo
lugar a partir do qual o sujeito podera olhar para o que acredita ser (ou ter sido
sempre) seu.

E, portanto, pela linguagem que o sujeito se constitui, e é na linguagem,
através de seu dizer, que o sujeito se manifesta. A partir desta compreenséao
indissociavel de sujeito e linguagem, pode-se visualizar o choque que €, para
este sujeito, sua inscricdo em uma outra forma de se manifestar, isto €, em
uma lingua estrangeira.

Retomando as palavras de Revuz (1998, p. 220), cujo efeito produzido
em mim levou-me a reproduzi-las na epigrafe deste capitulo, segundo as quais
a lingua estrangeira abre um novo espac¢o potencial para a expressao do
sujeito, questionando a relacdo que esta instaurada entre o sujeito e sua
linguagem, entendo que o sujeito, de forma inconsciente, ao se confrontar com
nova lingua, passa por uma sensacao de desestabilizacédo, de desnorteamento,
pois aquilo que estava inscrito em si deixa de ser absoluto, passa a ser
guestionado. Este confronto entre lingua materna — representante daquilo que
jA esta inscrito, instaurado, no sujeito — e lingua estrangeira — a nova
possibilidade de subjetivacdo da linguagem — € explicado por Revuz, e
corroborado por Serrani, como uma relacdo de desarranjo e re-arranjo da

subjetividade.
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A meu ver, um dos processos fundamentais que acontece
guando o sujeito desenvolve uma “aquisicdo” bem sucedida de
segunda lingua (isto €, quando acontece o “desarranjo” subjetivo
que possibilita um “re-arranjo” significante) é a inscricdo do
sujeito em rela¢gBes de preponderéancia na discursividade nova
da segunda lingua. (SERRANI, 1997, p. 8 e 9)

E nesse contexto conflituoso, nesse “re-arranjar’, que o sujeito pode
demonstrar uma aproximagdo ou um distanciamento com a lingua estrangeira.
Por um lado, o aprendiz, ao se inserir em nova lingua, pode estabelecer um
vinculo de aproximacao instaurado pelos desejos inconscientes cujo efeito é o
querer estruturar nova identidade. Por outro lado, ele pode sofrer
estranhamento e, nesse caso, de forma inconsciente e imperceptivel,
desenvolveria certas estratégias que fariam com que ele ndo se inscrevesse
naguele mundo simbdlico que a ele soa estranho. Em alguns casos, pode até
desenvolver algumas habilidades linglisticas, mas sem chegar a ter autonomia
afetiva e enunciativa dentro daquele novo sistema linguistico a que neste
trabalho se faz referéncia.

Ao falar que a lingua é objeto de uma pratica, Revuz (1998) pondera
gue, além de pratica de expressao, essa pratica é corporal. Isto se da porque,
desde o instante em que é feto, o sujeito é falado pelo mundo que o rodeia,
seja pelas palavras afetuosas e acariciadoras da mae, seja pelos ruidos que o
assustam na condi¢cao de bebé ainda n&o nascido. O corpo, que ainda néo veio
a luz, j4 é utilizado para se comunicar e ser comunicado pelo ambiente a sua
volta. Essa relacdo corpo-linguagem ndo é sentida, ndo é percebida, pois
sempre foi assim, desde 0 momento em que ainda ndo haviamos nascido, o
corpo estava presente em nossa comunicacdo. No instante em que vamos
aprender uma lingua estrangeira, sentimos esta relacdo, pois esta nova forma
de se comunicar vem questionar, de modo complexo, a relacdo que ja estava
instaurada entre sujeito, corpo e lingua. Assim, ao iniciar o estudo de uma
lingua estrangeira, € como se voltassemos a ser feto, € refazer a experiéncia
de se fazer entender.

Para alguns, é tao dificil dissociar o corpo da lingua materna, que nao
conseguem repetir as mais simples seqiiéncias na lingua estudada, recusando-

se inconscientemente a abandonar esta relacdo tdo aconchegante e que so
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agora é exposta. Esse estranhar corporal se torna tdo incobmodo, que alguns
nem tentam pronunciar os sons da nova lingua, enquanto outros, ao tentarem,
caem no riso e ha ainda aqueles que ficam envergonhados, timidos, como se
estivessem sendo desnudados. Essas ‘“estratégias inconscientes” (REVUZ,
1998, p. 225) de resisténcia podem ser o motivo de alguns aprendizes terem
um certo conhecimento de vocabularios técnicos (que os habilitam para o
comércio ou para certos trabalhos), mas sem conseguir uma autonomia na
compreensao ou expressao; de outros que conseguem imitar os dialogos com
perfeicdo no momento das aulas, mas sem guardar quase nada destas
informacgdes; de alguns para os quais mesmo depois de anos de estudos na
lingua alvo, tem a lingua estrangeira como um amontoado de termos; daqueles
gue s6 conseguem compreender um enunciado na lingua estrangeira se este
for traduzido literalmente a lingua materna; entre outras formas de fuga do
confronto interno que é instaurado no processo de inscricdo em uma nova
lingua.

As estratégias de fuga no processo de aprendizado sdo compreensiveis,
pois a lingua estrangeira € vista como a lingua estranha, a lingua do outro. Tal
estranhamento pode provocar um profundo medo inconsciente. Como analisa
Coracini (2003b, p. 149), o medo que aparece € o0 “medo da
despersonalizacdo” que a aprendizagem da lingua estrangeira implica, ou
entdo, ha ai, também, “0 medo do estranho, do desconhecido, medo do
deslocamento ou das mudancas que poderédo advir da aprendizagem de uma
outra lingua”.

E esse medo que pode fazer o sujeito, independentemente do método
ou do professor, ndo se lancar no desconhecido mundo da lingua estrangeira.
Coaduno-me a esse respeito com Coracini (2003b, p. 149), que é clara ao
afirmar que “o medo pode, em circunstancias particulares, bloquear a
aprendizagem, impondo uma barreira ao encontro com o outro, dificultando e,
por vezes, impedindo uma aprendizagem eficaz e prazerosa’.

Ancorados nessa compreensdo, podemos inferir que algumas
dificuldades de aprendizagem séo, na verdade, estratégias da ordem do
inconsciente do sujeito-aprendiz, ao confrontar-se com o estranhamento as
novas formas de significacdo, como se isso fosse uma grande fuga do

confronto interno que € a pratica complexa de aprender a ser diferente sendo o
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mesmo. Em outras palavras, no momento em que recorre as regularidades
enunciativas de outra lingua para se pronunciar, 0 sujeito torna-se, ele mesmo,
um outro. Essa pratica, que é sentida como estranha e complexa, pode levar o
sujeito a instaurar um processo de “fuga”, que se caracterizara na resisténcia a
lingua, tornando-se perceptivel nas dificuldades de aprendizagem.

Porém, assim como para alguns ha a sensacdo de medo, para outros ha
a paixdo. Nessa conflituosa relacdo lingua estrangeira/lingua materna, o
processo inverso a resisténcia também pode ocorrer. Em tal caso, é
perceptivel, no aprendiz, forte atracdo pela nova lingua, pelas novas formas de
significacdo. Os casos em que o aprendizado de lingua estrangeira
desempenha uma forte atracdo também podem ser explicados, de modo geral,
pela psicandlise, que vé esse fendmeno como uma forma de “aparecimento do
desejo do Outro, desse Outro que nos constitui € cujo acesso nos € interditado,
esse Outro que viria completar o Um” (CORACINI, 2003b, p.149).

Dessa forma, assim como para alguns os sons de uma lingua sao
motivos de dificuldade, para outros, por se sentirem atraidos, tais sons serédo
motivos de prazer. Estes, de acordo com Revuz (1998, p. 222), “deslizam pelos
sons da lingua estrangeira com regozijo e se apropriam com facilidade de sua
‘musica’, a ponto de poderem produzir longas ‘frases’ que criam a iluséo...,
mesmo que nao tenham nenhum sentido!” Nesse caso, o préprio corpo parece
se abrir para a nova lingua, o aparelho fonador e as formas de gesticular se
tornam ndo um motivo de angustia, mas de “gozo” intenso.

Esse prazer, causado pela falsa sensagcdo de completude, d4 ao sujeito
a ilusdo de dominar algo. E como se ele pudesse agora comandar a linguagem,
e, ao comandar a linguagem, comandar seus proprios desejos, seu

inconsciente. A esse respeito, Tavares assevera:

A lingua materna nunca podera permitir esse gozo, pois ha algo
nela que estd interditado e ndo pode ser trazido a tona. Porém, a
lingua estrangeira pode representar 0 acesso ao lugar onde o
sujeito tem a escolha da lei, das regras que vai utilizar para se
exprimir, a escolha dos significantes. Acontece que o desejo
nunca se satisfaz devido ao seu carater metonimico. Talvez, por
iIsso mesmo, aqueles que desejam ocupar um Outro lugar por
meio da lingua estrangeira, mesmo que experimentem
frustracBes e insucessos, persistem em aprendé-la. (TAVARES,
2003, p. 19)
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Consoante Coracini (2003b, p. 149), para alguns, essa sensacgao de
prazer, de gozo, é tdo intensa que se torna até mesmo viciadora, fazendo com
gue o sujeito, instigado pelo desejo da completude e com seu consequiente
recalcamento™ — jA que essa completude é impossivel — entre numa
compulséo pelo aprendizado de varias linguas, uma ap0s a outra, sem chegar
a “dominar” nenhuma. Outros, também movidos por essa tentativa de ser
completo, passam a almejar na lingua estrangeira um nivel de exceléncia ou de
perfeicdo visando chegar a ser confundido com o falante nativo, em uma
tentativa de liberdade, de se tornar um outro. Nesse caso, complementa
Coracini (2003b, p.150), “tal atitude perfeccionista pode ser explicada pela
recusa da sua proépria lingua, fuga inexoravel dos recalcamentos e da exclusdo
a qual se viu condenado e dos quais desejaria escapar, na esperanca ilusoria
da liberdade e da realizacao plena de seus mais profundos desejos”.

Nessa tentativa de se tornar outro, de fugir da falta causada pela lingua
materna, o aprendiz de lingua estrangeira se torna um fissionado, alguém que
estd sempre em busca da exceléncia gramatical ou do sotaque perfeito e, 0
motivo maior de orgulho, ou de prazer, é ser confundido com um falante nativo.
A fuga da incompletude é tamanha que a propria forma de agir do sujeito
muda. E dessa compreensé&o que vem a célebre frase de Revuz (1998, p. 225)
usada como epigrafe no capitulo 1: “O Eu de uma lingua estrangeira nao é,
jamais, completamente o da lingua materna”. Isto porque, de acordo com a
autora, “ndo é raro ver pessoas, que sofrem graves dificuldades de
relacionamento, estabelecerem sem problemas relagfes satisfatérias ao
expressarem-se razoavelmente em uma outra lingua.” O Eu da lingua materna,
por ser inaugural, por partir do zero, dado que sua relagdo € com a linguagem
gue lhe é materna, primeira, sera sempre diferente do Eu da lingua estrangeira,

gue esta alicercado no relacional, dado que sua relagdo com a linguagem ja é

4 valho-me aqui do conceito de recalcamento de Freud, para quem recalcamento é a evitacdo
das lembrancas dolorosas. A esse respeito Garcia-Roza (1997, p. 90) explica que no caso de o
aparelho psiquico ser atingido por um estimulo que provogue uma excitagdo dolorosa,
inconscientemente ocorrerd uma série de manifestacées motoras que, apesar de inespecificas,
poderdo afastar o estimulo causador da experiéncia desprazerosa. A experiéncia da dor produz
a tendéncia a que ela seja rejeitada para que ndo se repita a excitacao dolorosa. Essa fuga a
percepcao, ou a lembranga da dor é que sera chamada por Freud de recalcamento. No caso
do aprendiz de lingua estrangeira, vejo o recalcamento no instante em que tal sujeito, ao sentir
a incompletude, se langa compulsivamente no estudo de linguas, em busca de situacdes que
Ihe trariam a sensacdo de completude. Para maior compreensdo acerca do conceito de
recalcamento, ver Garcia-Roza (1997) e Freud (1980 e 2001).
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existente. E essa diferenca que possibilita ao sujeito ser, ele mesmo, um Outro,
um diferente, lhe possibilitando demonstrar e sentir atitudes que na lingua
materna ja nao lhe é possivel.

Com isso, independentemente de motivo de medo ou de prazer, a lingua
estrangeira é sempre conflituosa, uma vez que as forgcas mobilizadoras, sejam
para a aversao ou para a paixao, sdo as mesmas: o desejo do outro e o desejo
da plenitude. De modo que os processos identificatorios, os desejos recénditos
do sujeito, estdo, imperceptivelmente, sempre presentes no contexto de

aprendizagem de lingua estrangeira.

2.2 Dos Resultados de Pesquisas em Torno da (Nao)iIn  scricdo de Sujeitos-
Aprendizes em Lingua Estrangeira

Bertoldo (2003), mediante um estudo de caso com um sujeito brasileiro
residente na Inglaterra com o objetivo de doutoramento (portanto falante nativo
de portugués, tendo como lingua estrangeira o inglés), mostrou o “conflito
constitutivo do contato-confronto com o outro lugar que a lingua estrangeira
possibilita” (p. 86). Paulo, o sujeito analisado por Bertoldo, iniciou aos onze
anos seus estudos de lingua inglesa em uma escola particular de idiomas. Nos
tltimos anos do curso, participou de um programa de intercambio e
permaneceu, por cerca de um més, convivendo com uma familia norte-
americana nos Estados Unidos. Ao voltar ao Brasil, continuou a estudar o
inglés, chegando a ser professor dessa lingua A necessidade de continuar
seus estudos fez com que Paulo se mudasse para a Inglaterra para cursar
doutorado na area de ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira.
Na época da pesquisa, Paulo residia ha trés anos e meio na Inglaterra.

Nessa pesquisa, Bertoldo analisa que Paulo se identificava
profundamente com a variante da lingua inglesa falada na Inglaterra, a ponto
de se sentir, em alguns momentos, ele mesmo um inglés, dado que, nas
sequéncias discursivas apresentadas, se vé a tentativa continua de Paulo em

se comparar ao falante inglés. Por meio da pesquisa, Bertoldo consegue provar

40



7

que a relacdo lingua materna x lingua estrangeira é marcada por constante

conflito. Em suas consideracdes finais, assinala:

A andlise mostrou, ainda, que, ao se inserir na discursividade da
lingua estrangeira, o enunciador estd, na verdade, em confronto
com a sua prépria discursividade, fazendo deslocamentos
consideraveis em suas filiagdes socio-historicas de identificacao,
0 que caracteriza a complexidade da subjetividade do bilingte
gue vive contradicbes que puderam ser percebidas em seu
discurso no confronto com as outras formagdes discursivas.
Essas contradicbes vividas por esse enunciador bilingle
mostraram uma relagcdo amplamente inconsciente que o sujeito
mantém com essas discursividades que o constituem, o que
comprova, mais uma vez, a complexidade de sua subjetividade.
(BERTOLDO, 2003, p. 114 e 115)

O conflito da ordem do inconsciente é marcado pelas “regularidades
enunciativas preponderantes na primeira lingua”, ou seja, a lingua materna. E
ela quem “da as cartas”, como diz Revuz. Porém, o que é preciso destacar, é
gue as mobilizagbes na subjetividade de um sujeito falante de uma outra lingua
sdo profundas. Como afirmou Bertoldo, ha ai uma “complexidade” que
desestabiliza o sujeito, causando o estranhamento.

Para chegar a compreensao de que o confronto com a segunda lingua
ou lingua estrangeira € um lugar de desestabilizacdo da identidade, Bertoldo
empregou 0 méetodo de analise da proposta AREDA, a mesma a ser utilizada
neste trabalho e a ser detalhada no proximo capitulo. Por meio da analise de
“ressonancias discursivas”, Bertoldo observou mudancas de sotaque do sujeito,
as relagbes travadas entre o0 sujeito e outros estrangeiros, as criticas travadas
a cultura brasileira e o desejo pela inser¢cdo na cultura inglesa. Inicialmente,
Paulo tinha preferéncia pelo sotaque norte-americano por conta de sua
vivéncia anterior, mas, a0 manter contato com a cultura inglesa, o sujeito passa
a desejar “falar como um nativo inglés”. O autor conclui que “as contradi¢cdes
vividas por esse enunciador bilingle mostraram uma relagcdo amplamente
inconsciente que o sujeito mantém com as discursividades que o constituem, o
que comprova a complexidade de sua subjetividade (BERTOLDO, 2003, p.
115).
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Tavares (2002 e 2004) pesquisou 12 sujeitos-aprendizes que
estudaram a lingua inglesa em institutos particulares de idiomas da cidade de
Uberlandia por, pelo menos, um ano. Ela chegou a concluses parecidas com
as de Bertoldo. A autora considera que, na relacdo lingua materna/lingua
estrangeira, a lingua materna € intimamente familiar para o sujeito. Por outro
lado, a lingua estrangeira pode constituir para o sujeito o estranho que lhe é
intimamente familiar a medida que ela Ihe remete a sua primeira insergdo no
universo da linguagem, ou seja, a lingua estrangeira causa um estranhamento
ao sujeito, mas, a partir dos processos de identificacdo, esse estranhamento
pode se apagar, fazendo com que essa outra lingua se torne ao sujeito tdo

intima quanto a materna. Tavares assim explica:

Enquanto o sujeito ndo se identifica nessa/com a lingua
estrangeira consistentemente a ponto de se constituir sujeito
nela/por ela, ela permanece um “outro” estrangeiro, com o qual
0S sujeitos-aprendizes experimentam a ambivaléncia: ora se
identificam com ele, avancando no processo de tomada da
palavra e libertando-se da estrutura; ora recusam-no e se
agarram a determinacdo da graméatica, com o medo de terem
suas identidades exiladas. (TAVARES, 2004, p. 246)

Em sua pesquisa, além de explicitar os conflitos identitarios instaurados
no sujeito-aprendiz, Tavares analisa a impacto da globalizacdo e do discurso
de que o inglés é uma lingua universal causado nos processos identificatorios
do sujeito ocorridos nessa lingua. Por meio do estudo de ressonancias
discursivas, ela aponta para a posicdo que a lingua estrangeira ocupa no
imaginério do aprendiz, que vé nessa empreita uma possibilidade de status
social. Esse fendbmeno, tanto pode instaurar no sujeito um processo de
identificagdo imagindria quanto um processo conflituoso de resisténcia, pois ha
casos em que o0 sujeito, ao conceber o estudo da lingua estrangeira como
obrigatorio, dada a globalizacdo, se pbe em uma situacdo de querer
conscientemente essa nova forma de pronunciar-se, sem deseja-la realmente,

0 que o levara a estratégias de fuga no aprendizado.

Nos resultados das pesquisas aqui apontadas, Bertoldo e Tavares

vincaram que o confronto lingua materna/lingua estrangeira pode ocorrer tanto
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em sujeitos que se inserem num modo de enunciagao nos lugares em que se
fala, nativamente, a LE, em uma forma de imersdo, quanto naqueles que
estudam a LE de modo formal, em instituicbes de ensino no pais em que
vivem. Bertoldo desenvolveu sua pesquisa com um sujeito brasileiro que vive
na Inglaterra, e Tavares com sujeitos brasileiros aprendizes de lingua
estrangeira em institutos de idiomas no Brasil, demonstrando que
independentemente de estar ou ndo no contexto de fala desta lingua que se
deseja, as relagOes de estranhamento e os processos de identificagdo ocorrem,
0 que torna possivel recorrer a ferramenta de ressonancias discursivas para

aborda-los, respeitando as peculiaridades situacionais.
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CAPITULO 1l

BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

A diviséo inconsciente/consciente separa 0 sujeito
de parte dele “mesmo’. Esta € a dimensdo de
andlise em que se estuda, também, a
determinagdo  sécio-histoérica, o dizer por
memorias discursivas contraditorias que,
enquanto  tais, permanecem diretamente
inacessiveis para 0 enunciador, ao mesmo tempo
gue sdo as que determinam “seus” sentidos.
(SERRANI, 19984, p. 245)

Este capitulo explicita os conceitos e métodos empregados na coleta e
na analise dos dados desta pesquisa. Para tanto, esta dividido em trés secdes.
A secdo 3.1 descreve 0s constructos teodrico-metodolégicos da proposta
AREDA a sustentar a andlise empregada nesta pesquisa. A se¢do 3.2 delineia
os perfis das trés alunas participantes da pesquisa. A secdo 3.3 descreve a
forma como as entrevistas foram conduzidas e explicita 0 modo de realizacao

da analise dos depoimentos dos sujeitos.

3.1 A Proposta Areda

O método empregado na coleta e analise dos dados desta pesquisa é
fundamentado na proposta AREDA - Analise das Ressonancias em
Depoimentos Abertos. Tal proposta foi desenvolvida por Serrani (1998a e
1998b), visando analisar o funcionamento de ressonancias discursivas na
construcdo de representacbes de processos identificatorios em jogo no
processo de enunciacdo em segunda(s) lingua(s)'®. A coleta dos dados para
essa proposta é feita com base em depoimentos obtidos mediante a gravacao
de respostas a perguntas abertas e tem, como alvo, enunciadores com

experiéncia bi/multilingle.

> Quero lembrar gue o termo segunda lingua, empregado por Serrani, possui o0 sentido do
termo lingua estrangeira, empregado neste trabalho.



O papel do entrevistador é estimular o sujeito, por meio das perguntas, a
falar o maximo possivel sobre sua relagdo com a lingua estrangeira, se
possivel, sempre o instigando — com perguntas diferentes, sem alterar-lhes o
sentido — a repetir varias vezes os temas relacionados com seu processo de
insercdo em lingua estrangeira. Serrani sugere que as perguntas sejam
entregues com um gravador ao sujeito da pesquisa para que este grave,
sozinho, seu depoimento. Segundo ela (1998b, p.152), o enunciador nao
precisa se preocupar com a existéncia de afirmacdes contraditérias ou
reiterativas, podendo voltar, mediante formas modificadas, ‘as mesmas’
perguntas para observar as ressonancias discursivas em depoimentos
deferentes no respeitante ao ‘mesmo’ topico.

O objetivo desta repeticdo por parte do sujeito € que a proposta AREDA
visa analisar as ressonancias do discurso, ou seja, 0 ressoar, a repeticdo, o
dito que néo é claramente dito, que aparece na fala do entrevistado. Mediante
essas informacdes ocultas, reveladas pelas ressonancias, pode-se chegar aos
processos identificatérios instaurados pelo aprendiz em seu processo de
insercdo em uma lingua estrangeira.

No processo de enunciacdo em lingua estrangeira a materialidade
linglistica, da ordem do sistema da lingua, e o processo discursivo, composto
por formacdes discursivas, sao interdependentes e operam tanto na
intencionalidade quanto na dimensao subjetiva inconsciente e nas
determinacdes sOcio-histéricas. A enunciacdo em lingua estrangeira é
analisada considerando-se a relacdo simbdlico/imaginario, pois, ao falar outra
lingua, o sujeito representa 0 mundo e representa a si mesmo por meio de
imagens construidas na cadeia linglistico-discursiva. Serrani denomina
“tomada da palavra significante em ambas as linguas” quando o sujeito toma
uma posicdo enunciativa que reflete relacbes de poder e processos
identificatorios. As imagens estdo relacionadas com as filiacbes de memoria
discursiva do enunciador, o que implica dizer que toda a escolha lexical e
morfossintatica possui dimensdes conscientes e inconscientes, e ndo sao
somente cognitivas.

Segundo Serrani, assim como nas areas de pesquisas ligadas ao
cognitivismo se realizaram estudos de acompanhamento do bilingiismo, a fim

de trasladar conclusdes para o desenvolvimento de propostas para o ensino de
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linguas, a analise discursiva de depoimentos podera vir também a contribuir na
compreensao da incidéncia de fatores ligados as questdes identitarias no
processo de enunciagdo em lingua estrangeira. Do mesmo modo, podera gerar
contribuicdes no campo do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

A unidade de andlise da proposta AREDA é a no¢do de Ressonancia
Discursiva (SERRANI 1994 e 1998b). As Ressonancias Discursivas — que
inicialmente foram chamadas de Ressonancias de Significacdo — podem
produzir um efeito mutuo de vibragdo semantica, que, dadas as condi¢fes de
producdo, passam a construir uma realidade (imaginaria) de mesmo sentido
dentro de um discurso. Para inferir essas ressonancias, Serrani se vale de
quatro componentes lingiistico-discursivos: parafrase, correferéncia, anafora e

glosa.

A parafrase, conforme definicAo do dicionario Houaiss, refere-se a
“interpretacéo, explicagdo ou nova apresentacdo de um texto (entrecho, obra
etc.) que visa torna-lo mais inteligivel ou que sugere novo enfoque para o seu
sentido”. Ribeiro (2006) menciona, citando Fuchs (1994), que o termo
parafrase foi utilizado pela tradicdo para designar uma préatica linguageira
especifica que é a atividade de reformulacéo de textos, sempre partindo de um
texto-base. A nocdo de parafrase linguistica, nesse contexto, segundo a autora,

teve carater muito mais empirico do que propriamente tedrico.

Na proposta AREDA € possivel dizer que uma concepc¢ao empirica de
parafrase, que se baseia no texto como pratica de linguagem, é substituida por
uma caracterizacao teorica cuja énfase recai sobre o sistema da lingua. Nessa
segunda abordagem, o ato de parafrasear é posto em relacdo com a
competéncia linglistica do falante, a qual deve ser explicitada em termos de
regras da lingua. Em outras palavras, saber uma lingua é, com efeito, ser
capaz de produzir e identificar uma variedade de expressdes, “mantendo o

mesmo sentido” (FUCHS, 1994 p. 43).

Esta compreensédo de paréafrase esta centrada na distingcdo radical entre
forma e conteldo, ou seja, considera-se a existéncia de uma unidade no plano
do conteudo, pois se supde que este se mantém inalterado, e uma diversidade
no plano da formulacdo. Por essa compreenséo, parafrasear significa dizer a

mesma coisa com outras palavras.
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Novos estudos sobre processos de reformulagdo parafrastica vém
sendo desenvolvidos por perspectivas teoricas diversas. De acordo com Fuchs
(1985), os estudos contemporaneos sobre a parafrase se centram,
basicamente, em trés abordagens tedricas: primeiro, a parafrase encarada
como equivaléncia formal entre frases, levando em consideragéo a veracidade
do enunciado, assentada em postulados légicos; segundo, a parafrase definida
com base em critérios seméanticos entre o enunciado primeiro e o enunciado
segundo, compreendidos a partir de uma relagdo sinonimica; e terceiro, a
parafrase vista como uma atividade de reformulacédo, considerando-se que tal
atividade varia segundo o0s sujeitos e a situagdo em que a atividade
parafrastica € produzida. E na terceira acepcdo que se inserem, pelo menos,
trés perspectivas tedricas distintas: a pragmatica, a enunciativa e a discursiva.

Situados numa perspectiva enunciativo-psicanalitica, a proposta AREDA
recorre ao recurso parafrastico para exemplificar como o sujeito faz incursdes
sobre seu proprio dizer em funcdo de um ato responséavel de levar adiante um

propdésito discursivo em relagéo ao outro.

O modo como a parafrase € agenciada, por conta do contexto em que a
enunciacdo € produzida, se traduz em gestos que individuam o trabalho do
sujeito na linguagem, assinalando por esses gestos sua singularidade. Assim,
importa a analise ndo o que a parafrase retoma como o repetivel, o ja-dito,
mas, no processo de retomada, o que ela produz como efeitos de sentido, ja
que ela tanto pode silenciar um ja-dito como ampliar sentidos a partir desse ja-
dito. A parafrase é, na linguagem, o processo que permite identificar os

sentidos presentes naquela enunciagao.

Em relacdo aos conceitos de correferéncia e anafora, Serrani (1993, p.
44 - 46) assevera que a correferéncia diz respeito ao efeito de identidade
estavel daquilo que esta em analise no discurso, sendo a anafora o mais visivel
dos mecanismos linglisticos por meio dos quais esse efeito se realiza. Dessa
forma, se a correferéncia implica uma relacdo simétrica entre elementos
linglisticos presentes na enunciacdo, a anafora tracaria uma relagdo
assimétrica entre as unidades lexicais empregadas, pois, ao se ligar um termo
anaforizado a um anaforico, esta relagdo ndo poderia ser invertida. Tal relagédo

anaférica é muito estudada ao se analisar o processo de coesao textual, no
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qual elementos linglisticos — notadamente pronomes, artigos e outros
substantivos — podem retomar sentidos ja presentes em outro elemento

linglistico j& empregado na enunciacao.

A glosa, por sua vez, tem o poder de esclarecer ou explicar os sentidos.
Sendo assim, a glosa ndo precisa estar presente em uma mesma sequéncia
linglistica, pois cabe a ela o papel de apresentar-se como uma explicagdo a
um termo ou expressao ja utilizado no enunciado. Para Serrani (1993, p. 45), a
glosa seria o lugar em que a parafrase se torna consciente e, enquanto a glosa
se situa na passagem entre o intradiscurso e o interdiscurso, a parafrase se

assenta no nivel do interdiscurso.

As construgbes parafrasticas, ou ressonantes, sdo uma forma de
chegarmos aos sentidos que estariam “por tras das palavras”, de chegar a
prépria dimensdo do sujeito, ou seja, o lugar em que o sujeito, sendo clivado e
atravessado pelo inconsciente, produz significacfes. No caso especifico deste
trabalho, o estudo das ressonancias busca demonstrar 0S processos
identificatorios presentes na inscricdo, ou ndo, de aprendizes na lingua

espanhola.

3.2 As Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa teve por método de acdo um estudo de caso, mediante
realizagao de entrevistas, realizado com trés alunas concluintes do quarto ano
do curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Espanhola da UFMT. Optei pelo
estudo de caso por considera-lo adequado a compreensdo das questdes
implicitas no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira por um
viés psicanalitico, em que o foco de andlise se concentra em enunciacdes dos
sujeitos e ndo na quantidade de sujeitos ou de dados.

O motivo da escolha — circunscrita a alunas do curso de Letras — deveu-
se a trés aspectos. Primeiro, a opcao pela carreira de Letras indica interesse
pela area das linguagens e, no caso, em especial pela lingua espanhola.

Segundo, pode-se inferir que por estarem as alunas cursando o quarto e ultimo
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ano do curso possuem tempo suficiente de contato com a lingua estrangeira
para a realizacdo de uma andlise de seus processos de inscri¢cdo. Terceiro, 0
fato de eu ter sido professor das disciplinas de Préatica de Ensino de Lingua
Espanhola e de Lingua Espanhola IV dessa turma me possibilitou acompanhar,
por dois anos, 0s sucessos e insucessos dos alunos no processo de insergéo
na lingua espanhola.

Ao iniciar a pesquisa, convidei todos os alunos da turma para participar.
Porém, apenas cinco se propuseram a ser entrevistados. Desse grupo,
selecionei, para analise, as trés entrevistas que foram mais completas, isto €,
aguelas que tiveram uma extensao maior no volume de informacgdes coletadas,
bem como por sua prépria suficiéncia em propiciar trés diferentes retratos dos
processos identificatorios.

As trés escolhidas para a pesquisa — Julia, Paula e Nilda'® — sdo alunas
aprovadas no curso de Letras, concluido em junho de 2006, periodo em que a
pesquisa estava em andamento. Para conhecermos um pouco mais de cada

uma das participantes, passo a apresenta-las.

Julia, a primeira a ser entrevistada, € a mais nova do grupo. Com 24
anos de idade, nasceu na cidade de Poconé, interior do Estado de Mato
Grosso e se mudou com a familia, em 1996, para a Grande Cuiaba, mais
precisamente para a cidade vizinha de Varzea Grande, continuagdo de Cuiaba.
Teve o primeiro contato com a lingua espanhola em 1997, na época com 14
anos, quando entrou no primeiro ano do ensino médio em uma escola publica,
pois a escola oferecia a disciplina de lingua espanhola na grade curricular. No
segundo ano, o contato foi interrompido, uma vez que a escola s6 oferecia
lingua inglesa, o que foi restabelecido no terceiro ano, quando a escola voltou a
oferecer a disciplina. Apds o ensino médio, Julia se preparou para 0 ingresso
na universidade em um curso pré-vestibular. Embora tal curso preparatorio
oferecesse as disciplinas de lingua inglesa e lingua espanhola, Julia optou por
lingua espanhola. Apés dois anos de cursinho, foi aprovada no vestibular de
2002, ano em que iniciou o curso de Letras. Jalia nunca viajou para paises que

tenham a lingua espanhola como lingua nativa, apesar de expressar grande

'® Os nomes aqui apresentados séo ficticios.
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vontade. Assegura que o contato que teve com nativos sempre foi aqui no
Brasil, isso porque teve alguns professores que eram oriundos de paises
hispanos, e o namorado de uma amiga era argentino. Porém, mesmo
mantendo pouco contato com falantes nativos, Julia afirma que sempre vé
filmes em lingua espanhola e que |é e pesquisa acerca da cultura desses
paises.

Como professor, posso afirmar que Julia, ainda que tenha acesso com a
lingua tdo sé por meio de processo de educacédo formal, possui boa prondncia
em lingua espanhola, tendo fluidez. Demonstra, entre os colegas da turma, um

dos melhores rendimentos no aprendizado.

Paula foi a segunda a ser entrevistada. Tem 43 anos de idade e apesar
de ser nascida na regido de Cuiaba, morou em varias outras cidades
brasileiras. Graduou-se em Educacao Fisica em 1993, mas logo apls esta
graduacdo se matriculou em um curso de extensdo em Lingua Espanhola
oferecido pela UFMT, gragas a um convénio com o Governo de Cuba e, ao
final do programa de extensdo, filiou-se a Associacdo de Professores de
Lingua Espanhola, tornando-se presidente desta associacdo algum tempo
depois. Depois de 1993, ano em que iniciou os estudos formais, Paula sempre
manteve contato com a lingua. Comegou a ministrar aulas de lingua espanhola
em escolas de idiomas e fez varios cursos de atualizacdo e aperfeicoamento
oferecidos pela Embaixada da Espanha. Em 1997, conseguiu uma bolsa de
estudos para um curso de mestrado na area de educacgdo oferecido pela
Universidad de Salamanca, na Espanha, e se mudou para aquele pais. Na
Espanha, Paula se casou com um espanhol e passou os subseqiientes quatro
anos — periodo em que foi casada — morando I4. Com o término do casamento,
em 2000, voltou para o Brasil e iniciou o curso de Letras com Habilitacdo em
Lingua Espanhola em 2001. Apesar de ter iniciado o contato formal com a
lingua espanhola em 1993, Paula conta que, desde crianca, sempre gostou e
sentiu curiosidade em ouvir musicas e ler revistas produzidas nesse idioma.

Como professor, posso afirmar que Paula fala o espanhol com facilidade
e fluéncia, revelando até mesmo ter forte sotaque do espanhol falado na
Espanha. Observei que, durante o periodo em que fui seu professor, nunca vi

gue recorresse a termos da lingua portuguesa quando se pronunciava em
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lingua espanhola. Pude observar, também, que inseria imperceptivelmente
palavras da lingua espanhola em sua fala em processos de comunicacdo em
lingua portuguesa, mesmo com brasileiros que ndo tinham contato com lingua

espanhola.

Nilda foi a terceira a ser entrevistada. Com 50 anos de idade, nasceu na
cidade de Cuiab4, tem duas filhas e esta aposentada como servidora publica
federal. Teve os primeiros contatos com a lingua espanhola em 1997, época
em que se matriculou em um curso oferecido pela escola de suas filhas aos
pais de alunos. O curso durou apenas um semestre, mas foi tempo suficiente
para Nilda aquilatar seu interesse pela lingua espanhola.

Matriculou-se, em seguida, em uma escola de idiomas e estudou o
espanhol durante os anos de 1998 a 2000, chegando a concluir o nivel
avancado. Em 2001 foi aprovada no exame vestibular e se matriculou no curso
de Letras com Habilitacdo em Lingua Espanhola. Apesar de ter estudado a
lingua por todos estes anos, Nilda manteve pouco convivio com falantes
nativos. Fez uma Unica viagem a um pais hispano — O Paraguai — que foi de
rapida duracdo e ndo Ihe possibilitou contato significativo com a lingua e teve
alguns professores que eram provenientes de paises latino-americanos (Peru,
El Salvador e Cuba).

Como professor, observei que demonstra interesse muito grande em
aprender a lingua, embora exiba algumas dificuldades. Nilda sempre participou
de todas as atividades pedidas, possuia facilidade para produzir textos em
lingua espanhola, conseguia fazer transcrices e tinha boa percepg¢éo auditiva,
mas apresentava resisténcias para falar.

As trés participantes da pesquisa sdo justamente as trés alunas mais
aplicadas da turma, ou seja, as que eram assiduas as aulas, realizavam todas
as atividades pedidas e sempre que podiam participam de eventos ligados a
area de letras. No momento da pesquisa, uma das participantes, Paula, ja
possuia vasta experiéncia na docéncia. Outra, Julia, estava iniciando sua
carreira como professora em um projeto de extensdo da prépria universidade.
Todavia, Nilda, afirmava que n&o queria ministrar aulas, ndo se arriscando a

atuar como professora nem mesmo nos projetos da disciplina.
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3.3 Os Procedimentos de Coleta e de Analise dos Dad os

Serrani (1998b), ao formular sua proposta, sugere que as perguntas
sejam entregues ao sujeito de pesquisa, com um gravador, e que este
responda, por si sO, as perguntas. Mas, a maneira de Tavares (2002), preferi
eu mesmo fazer as perguntas para possiveis esclarecimentos em pontos que
pudessem ser obscuros. Além disso, temia que as participantes, por estarem
envolvidas com ocupacg0es variadas, ndo realizassem os depoimentos abertos.

Seis entrevistas foram realizadas. Paula participou de trés, durante o
periodo de um pouco mais de duas horas e meia de gravacao. Julia participou
de duas, o que enfeixa quase duas horas de gravacdo. Nilda participou de
apenas uma entrevista, com média de uma hora de gravacdo. Conduzi as
entrevistas em ambientes descontraidos, tomando o cuidado de deixar as
participantes da pesquisa a vontade para falar sobre suas relacbes com a
lingua espanhola, haja vista que o modelo de entrevista da proposta AREDA
exige que se deixe o entrevistado falar por longos momentos.

As perguntas da entrevista foram baseadas tanto nas sugestbes
apresentadas na Proposta AREDA quanto nas empregadas por Tavares
(2002). Porém, algumas foram por mim reelaboradas para se adequarem ao
contexto dos sujeitos-aprendizes. A seguir, apresento as perguntas das

entrevistas divididas em seis areas de interesse.
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Quadro 1 — Roteiro de Perguntas para Propiciar Enun  ciagfes dos Sujeitos

Informagdes pessoais
1. Dados: nome, idade, naturalidade, naturalidade dos familiares.

Questbdes acerca do estudo formal da lingua espanhol  a
2. Ha& quanto tempo estuda a lingua espanhola? Como tem sido tal experiéncia?
3. Alguma vez interrompeu os estudos? Por qué?
4. Quais elementos do espanhol considera importantes para compreender bem
e ser compreendido pelos falantes nativos da lingua espanhola? Considera
gue aprendeu tais elementos? Por qué? Como os aprendeu?

Experiéncias com a lingua/cultura
5. J& morou ou teve alguma experiéncia em pais de lingua espanhola? Como
foi tal experiéncia? Como vocé se sentiu?
6. Houve alguma experiéncia de choque linguistico-cultural vivido em espanhol?

Questbdes informais acerca da relagdo com a lingua

7. Que lembrancas vocé tem do aprendizado da lingua espanhola? Comente.

8. Quais atitudes vocé lembra que havia em seu ambiente familiar em relacéo a
lingua espanhola?

9. Quando menor, vocé era censurado ao dizer palavroes? Ja fez uso de algum
palavrdo em lingua espanhola? Como se sentiu?

10. Que palavras ou expressdes eram usadas em sua casa para se referir a
pessoas de nacionalidades diferentes?

Confrontos com a lingua estrangeira

11. Vocé acredita que é importante falar igual aos nativos? Por qué?

12. Quais suas sensacdes em relacdo aos sons do espanhol que vocé fala? Que
sons vocé tem ou teve dificuldade ao pronunciar em espanhol?

13.Como vocé avalia seu sotaque em lingua espanhola? Vocé ja recebeu
comentérios acerca de seu modo de falar nesta lingua?

14. Vocé acredita que a maneira de usar a lingua espanhola pode ter algum tipo
de consequiéncia no processo de compreensado?

15. Vocé se sente mais a vontade falando de algum assunto em espanhol, e ndo
em portugués? Que tipo de assunto? Por qué?

16. O fato de aprender a lingua espanhola modificou alguma coisa na forma
como vocé usa a lingua portuguesa? Comente.

17.Vocé assiste com constancia a filmes produzidos em lingua espanhola?
Quando assiste a eles prefere vé-los dublados para o portugués, com
legendas, ou apenas em espanhol?

18.Como vocé avalia o uso de expressfes coloquiais ou girias em lingua
espanhola? Com quem as usa ou usou? Vocé se lembra de algum episédio
em que tenha usado girias ou expressdes coloquiais?

19.Ja teve seu nome pronunciado por alguém falante da lingua espanhola?
Como soou? Qual foi a sensagédo de ouvir seu nome pronunciado de outra
forma?

20. Quando esta falando em espanhol, como pronuncia seu nome?

A lingua espanhola e expectativas futuras
21. Vocé acha que aprender espanhol mudou ou estd mudando alguma coisa em
sua vida? Comente.
22. O fato de ter aprendido a lingua espanhola poder4 mudar alguma coisa em
seu futuro? Como?
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A andlise dos dados seguiu a orientacdo da proposta AREDA, cujo
principal objetivo € examinar as ressonancias discursivas na materialidade
linglistica. Apds ouvir as gravacdes das entrevistas e transcrevé-las, localizei
os componentes linglistico-discursivos: parafrase, correferéncia, anafora e
glosa. A intencdo foi inferir as relacdes parafrasticas e as ressonancias
discursivas que, de sua vez, permitiram apreender a construcdo de
representacbes de processos identificatérios em jogo no processo de
enunciacdo em torno do espanhol, a lingua estrangeira que as participantes
estavam aprendendo.

Diferentemente de Serrani e Tavares, que realizaram e apresentaram
sua analise dos depoimentos mediante topicos relacionados com processos
identificatorios e de resisténcias no aprendizado, entre outros, optei, na esteira
de Bertoldo, por fazer e apresentar a analise por meio de “casos”. Quer dizer,
apresento, separadamente, 0os processos identificatorios presentes na relacao
travada com a lingua estrangeira por cada sujeito.

Dito de outro modo, Serrani e Tavares, a partir de hipéteses para tanto
construidas, analisaram seqUéncias de enunciados de todos 0s sujeitos em
busca de enunciados que confirmassem suas suposi¢cdes, e 0S apresentaram
em conjunto. Dessa forma, para cada ressonancia discursiva, agrupam
enunciados de varios participantes. De minha parte, buscando dar um carater
mais psicanalitico, analisei os enunciados de cada uma das participantes da
pesquisa de forma especifica, observando, por meio das relacdes
parafrasticas, as especificidades e a forma como se manifestou o processo de
identificagdo durante o aprendizado. Nesse viés, cada participante se constituiu

em um estudo de caso.



CAPITULO IV

O RESSOAR DOS PROCESSOS IDENTITARIOS

“Em alem&o sou uma crianca suja e assustada;
em inglés sou uma mulher nervosa e sofisticada.”
(GREENSON, 1982, p. 369)

Neste capitulo apresento a andlise dos depoimentos coletados nas
entrevistas realizadas com as participantes da pesquisa. O capitulo
compreende cinco sec¢des. A secao 4.1, mediante a descricdo de um estudo de
caso realizado pelo pasicanalista Greenson, introduz emblematicamente o
estilo adotado por mim para compor os resultados desta pesquisa. As secoes
4.2, 4.3 e 4.4, em forma de estudo de caso, a mesma maneira que Greenson,
desfilam as ressonancias dos processos identificatérios a compor a relacdo
entre a lingua materna e a lingua estrangeira das participantes da pesquisa.
Por ultimo, a secdo 4.5 busca comparar resultados de pesquisa anteriores com
o propésito de intensificar a compreensao dos componentes que atravessam a
constituicdo do sujeito-aprendiz que se aventura na jornada de aprender outra

lingua.

4.1 Greenson: Uma Andlise Psicanalitica

A epigrafe acima se refere a fala de uma paciente de um psicanalista
norte-americano, Greenson, de linha freudiana, que teve amplo

reconhecimento académico entre as décadas de quarenta a sessenta'’.

7 Destaco que a andlise aqui apresentada é de cunho terapéutico, o que a torna diferente das
andlises por mim realizadas. O objetivo principal de abrir este capitulo com a apresentagéo da
andlise da paciente de Greenson foi mostrar como os conflitos ocorridos no sujeito devido aos
processos identificatorios instaurados em sua relagdo com a lingua estrangeira podem ser
profundos, chegando a ser, até mesmo, traumatizante.
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Greenson (1982, p. 366) afirma que, em 1946, comegou o tratamento
de uma mulher casada, de 35 anos, inteligente e atrativa, que o procurou por
causa de disturbios do sono. Tal mulher nascera e fora criada em Viena até a
idade de 18 anos, quando se mudou para os Estados Unidos. O primeiro ano
de terapia psicanalitica transcorreu de forma “relativamente serena e parecia
seguir o curso esperado”, porém Greenson relata que, no segundo ano de
tratamento, a mulher se apaixonou por um homem casado, o que fez com que
o tratamento entrasse num impasse e ela se silenciasse.

Ao tentar mudar as técnicas do tratamento que estava
desenvolvendo, Greenson comeca a realizar as sessfes de psicanalise em
alemao — ja que ele também falava tal idioma - e ndo mais em inglés, como
ocorrera até aquele momento. De acordo com o psicanalista, as sessdes foram
realizadas apenas em alemao durante trés meses. A paciente até chegou a
sonhar em alemao. Greenson relata que o curso e o conteido da analise
mudaram radicalmente e ele péde analisar os conflitos internos da paciente,
retornar as suas origens. Observou que muitos dos problemas que afetavam

aquela mulher estavam relacionados com suas identidades linguisticas.

“Para a paciente, em inglés, um urinol era limpo, mas em
aleméo, um Nachttopf era sujo, fedia, e a paciente o via como
nojento. ... A paciente tinha imensas dificuldades em falar de sua
mae como Multti ou, pior ainda, dizer a palavra Busen (seios). Eu
tinha que traduzir estas palavras, que, como palavras, eram
in6bcuas para mim, para 0S meus equivalentes infantis, para
compreender que, para a paciente, estas palavras, quando
enunciadas, eram sentidas concretamente como coisas em sua
boca.” (GREENSON, 1982, p. 368)

Havia uma barreira entre as duas identidades constituidas por ela que
a fazia silenciar-se, impedindo-a de falar de si mesma. No momento em que
Greenson faz um retorno a lingua materna — o aleméo —, o “Eu” que tentava se
esconder ressurge, podendo ser analisado e tratado adequadamente.

O gque pareceu ocorrer com a paciente em analise é que falar a lingua
inglesa (0 seu “Eu” estrangeiro) era como um reflugio, que a fazia sentir-se
nova pessoa, ainda que muitos de seus problemas da infancia nao tivessem

sido resolvidos. Somente apGs o retorno as origens, conseguido por meio da
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lingua materna, foi que Greenson conseguiu dar continuidade as sessfes e —
apos certo tempo de tratamento, no qual a paciente pode rever sua infancia e
resolver os problemas que mais a afetavam — foram capazes de falar ambas as
linguas sem que estas determinassem o comportamento da paciente.

N&o sei se Greenson seguiu com estudos nessa area'®, mas ha, no
relato descrito, um paralelismo com as idéias de sujeito clivado, fragmentado e
constituido pela linguagem que Lacan apresentou em época posterior.
Greenson, j4 na década de 40, seguindo sua intuicdo, fazendo com que a
paciente passasse a usar a lingua materna nas sessfes de analise, conseguiu
enxergar que h& conflitos de ordem identitaria que estdo ligados as diferencas
existentes entre lingua materna e lingua estrangeira, € que esses ndo sao
conflitos apenas de ordem linglistica, mas ocorrem a partir de um processo de
identificacdo presente na subjetividade da paciente.

Sao esses conflitos de ordem identitaria, aparentes ao olhar do
investigador, na relacdo entre as linguas faladas por um sujeito, que
aproximam ou distanciam o sujeito-aprendiz da lingua estrangeira estudada.
Por essa Gtica, diante do fato de a lingua ndo ser mero instrumento — dado que
ela pode ser tanto objeto de desejo quanto de medo e aversdo —, é que
podemos compreender porque aprendizes de linguas ora se sentem “em casa”
na lingua estrangeira, ora sdo abalados por tamanho desconforto.

Essa compreensdo se torna mais clara quando observamos que
muitos dos aprendizes, mesmo estando ha anos estudando a lingua por
diversos métodos diferentes, tendo, muitas vezes, em sua trajetoria,
professores falantes nativos e ndo nativos na lingua, tendo acesso a filmes e a
livros produzidos tanto com o cunho didatico quanto demonstrativos da lingua e
da cultura em que se planeja a insergédo, ainda assim ndo conseguem sua
inscricdo na lingua desejada. O aprendizado de uma lingua estrangeira, por
conta da Otica da pesquisa psicanalitica, ndo abarca apenas questdes
linglisticas e cognitivas per se, mas € atravessado, igualmente, por questdes
de identificagdo mediante o desejo ou a resisténcia as modifica¢cdes ocorridas
pela/na linguagem, que é constituinte do sujeito.

18 Cheguei a buscar outras obras de Greenson que pudessem estar relacionadas com o tema
em apreco, mas ndo obtive sucesso. Seus artigos sdo destinados a discutir outras questdes
psicanaliticas. No relato descrito acima, por exemplo, a inten¢cdo primeira do autor era
demonstrar a origem de idéias novas em psicanalise.
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A observacdo intuitiva de Greenson na andlise de uma de suas
pacientes pertence a égide tedrica psicanalitica, mas é fonte de inspiracdo para
chamar a atencdo de linguistas aplicados e professores de linguas
estrangeiras, tanto aqueles em exercicios quanto os que ainda estdo em
formacdo, para os aspectos psicanaliticos da linguagem que atravessam a
inscricdo do sujeito-aprendiz em outra lingua, assunto desta pesquisa.

Passemos, entdo, aos estudos de caso das aprendizes de lingua espanhola.

4.2 O Caso Julia: “O Desejo de Ser Outra”

Julia demonstra ter, em seu contato-confronto com a lingua espanhola,
um aprendizado atravessado pela predominéancia do desejo de ser livre, de ter
o poder sobre suas identidades. E por isso que o conjunto de ressonancias que
aparece em seu depoimento se concentra em trés grandes temas:

A - a ilusdo de que seu aprendizado é conscientemente dominado por
ela;

B — a identidade estruturada no forte desejo de ser uma estrangeira,
falante nativa;

C - a frustracdo de perceber que ndo é o Outro a faz entrar numa busca

incessante da perfeicao linguistica.

A ilusdo do dominio consciente

(01) O que me levou a optar pela lingua espanhola , era que nenhuma outra
lingua me interessava

(02) Pesquisador: Vocé acredita que sua escolha por estudar o espanhol se deu
devido as semelhancas entre as linguas portuguesa e espanhola?
Julia: De ser mais facil por isso? Mais parecido? Nao! Foi porque eu gostei

(03) Pesquisador: Vocé acha que o fato de a lingua espanhola estar se tornando
importante, como vocé falou, fez com que influenciasse, de alguma forma, seu
estudo dessa lingua?

Julia: N&o, eu comecei, a estudar a lingua espanhola, s6 realmente porque eu
gostava, porque eu gostei.
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A primeira ressonancia discursiva nos depoimentos de Julia aponta
inicialmente para uma relagdo imperceptivel com a lingua materna. Antes da
lingua espanhola, Julia j& havia se relacionado com duas outras linguas: o
portugués, como lingua materna, e o inglés que estudara durante todo o ensino
fundamental. Porém, quando questionada sobre o que a levou a buscar a
lingua espanhola no cursinho pré-vestibular e na graduacdo, momentos em
gue poderia ter optado por outras linguas estrangeiras, frisou enfaticamente
gue o fez por gostar dessa lingua, por desejo.

O interessante desta resposta € que ela saiu prontamente, ou seja, Julia
nem mesmo parou para pensar se havia algum outro motivo que a levasse a
escolher a lingua. Nao ha modalizadores discursivos ou outros elementos
linglisticos que apontem para um titubear em sua afirmacdo, mas, de forma
rdpida e incisiva, enuncia “que nenhuma outra lingua a interessava”. Ao
empregar o pronome indefinido nenhuma, é como se a lingua materna fosse
inexistente, nula. Neste caso, 0 que parece contar € apenas a lingua em que
Julia tenta se inscrever. Nessa primeira sequiéncia, a lingua materna é téao
fundadora, esta tdo intrinsecamente ligada a Julia a ponto de que nado seja
percebida por ela. Nesse momento, o que se insinua € a ilusao de que o sujeito
€ dono de seu dizer. Julia tem a sensacdo de dominio, de controle de seu
dizer, de que € dona de sua vontade. Isso a faz afirmar “O que me levou a
optar pela lingua espanhola”. Nesse enunciado, é perceptivel esta vontade da
participante em deixar claro que € ela quem “optou”, quem tomou a decisdo, ou
seja, que a escolha foi dela, que ela é a dona de sua vontade.

E por ndo perceber que a lingua materna constitui sua subjetividade que
para Julia o processo de aprendizado da lingua estrangeira sera compreendido
como um processo consciente. Prasse (1997, p. 72) postula que o desejo de
aprender uma lingua estrangeira pode ser “o0 desejo de ter escolha, de poder
escolher a lei, as regras e muitas vezes o mestre de nosso gozo”. E o desejo
de ser livre para escolher uma ordem na qual “se exprimir”, de impor-se uma
ordem por um ato voluntério, aprender, enfim, como se deve falar

corretamente™® e gozar com isso, alegrar-se intima e prazerosamente.

19 “Falar corretamente” &, aqui, o motivo de gozo almejado pelo sujeito-aprendiz de uma lingua
estrangeira. O sujeito, neste caso Julia, ao sentir prazer na estruturacao desse seu novo Eu, ao
se refugiar nessa nova lingua, passa a buscar obsessivamente uma possivel perfeicao
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Nas sequéncias 02 e 03, embora ndo aparegca explicitamente a
prerrogativa de que € por “opc¢do” (presente no enunciado 01) que ela iniciou o
processo de aprendizado, vé-se que Julia afirma trés vezes que iniciou tal
processo por gostar. E preciso dizer que as duas seqiiéncias foram produzidas
em momentos distintos da entrevista, uma vez que houve um intervalo de, pelo
menos, uma hora de conversa entre as duas. Porém, a forma rapida e precisa
como as respostas estdo estruturadas nessas duas sequéncias, bem como o
fato de as perguntas estarem relacionadas com as razdes pelas quais se deu a
escolha de estudar a lingua espanhola, levam-nos a compreender que as
expressdes “me levou a optar”, “porque eu gostei”, “s6 realmente porque eu
gostava” e “porque eu gostei”, por mais que sejam elementos que, no plano da
forma, se diferenciam, no plano do conteldo eles mantém uma relacdo
semantica, na qual o “gostar” amplia os sentidos do verbo “optar”, travando
entre si uma relacdo parafrastica. O verbo gostar, presente nas seqiiéncias 02
e 03, aparece como uma glosa do verbo optar, empregado na sequéncia 01.
Com isso, 0 que tal ressonancia deixa transparecer sdo as tentativas de Julia
em acreditar que é ela quem domina, de forma consciente, sua relacdo com a

linguagem.

A identidade estruturada no desejo

(04) ... eu ja tinha tido contato no primeiro ano com a lingua espanhola, eu ja
havia estudado desde a quinta série o inglés e nunc  a gostei . Ja da lingua
espanhola eu gostava , a primeira professora que eu tive, ela era nativa, e eu
ficava encantada de ver ela falar, e realmente eu escolhi o curso de espanhol
por que eu sou apaixonada pela lingua... adoro ela

(05) Ah! Sucesso, pra mim era quando eu comecava a falar em  espanhol e
... falava alguma coisa corretamente . Por exemplo, no primeiro ano quando eu
falava, a Gloria me elogiava, falava que eu tinha boa toni cidade...
perguntava se eu tinha descendéncia de espanhdis po  r que eu falava tdo
bem, e eu ficava feliz, e depois aqui no curso de extensdo os meus alunos, eu
ndo me considero uma pessoa 6Otima falando... eles me perguntavam também

linglistica. Essa nogéo referente a existéncia de uma lingua pura, que pode ser correta, surge,
no caso de Jilia, do senso comum de que é possivel “dominar”, “falar com perfeicdo” uma
lingua. Nao pretendo, porém, neste trabalho, analisar tais crengas existentes tanto no
aprendizado de lingua estrangeira quanto no de lingua materna.
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se eu era nativa, por que eu falava tdo bem ... ai eu pensava, sera que é por
questdo de experiéncia nesse sentido...[ris0s]... Eu ndo sou péssima, mas
também eu ndo me considero 6tima para receber esses elogios..  .E eles me
elogiam...

(06) ... esses dias eu fiquei muito contente , a Rhina [professora de Literatura
Espanhola do quarto ano do curso de Letras, que é natural de EI Salvador] me
pediu para ler um texto ... ela falou que estava lendo muito bem que a minha
entonacao estava muito boa.

Ainda que a participante tenha a sensacdo de que € a dona de sua
vontade, as sequéncias enunciadas ao longo de seus depoimentos salientam a
segunda ressonancia: sua inscricdo na lingua espanhola se deu, ndo por uma
“opcao” consciente, mas por forca dos desejos relacionados a esta lingua por
meio de um processo identificatorio. Tal identificagdo possibilita ver que Julia,
por ser um sujeito constitutivamente dividido e n&o coincidente consigo mesmo,
desenvolve em sua relacdo com a lingua espanhola um profundo processo de
identificacdo, caracteristico desse encontro entre o sujeito e uma lingua que lhe
€ estranha. Assim, ela estrutura uma identidade constituida pelo desejo de se
inscrever na lingua espanhola, que se tornara tdo forte a ponto de fazé-la
enxergar-se como possivel falante nativa. No momento em que Julia tem o
reconhecimento desta identidade, por ver elogiado seu modo de falar, sente a
sensacgao que Lacan (apud NASIO, 1993, p. 39) define como “gozo” e “prazer”.

Esta ressonancia discursiva nos remete a nocdo de desejo. A teoria do
sujeito clivado de Lacan aponta para a nossa constante insatisfacdo, busca por
algo que falta-a-ser, que é ndo simbolizdvel. No caso de Julia, essa
insatisfag@o ocorre em sua relacdo com a linguagem e com a lingua espanhola.
Em razdo dessa falta, torna-se motivo de fascinio, de desejo. Por essa
perspectiva, assumir que Julia, como aprendiz de linguas seja um sujeito
desejante implica encara-la como alguém em constante projeto de vir a ser,
constituido por uma falta que se reflete no processo de aprendizagem que ela
estabelece com a lingua espanhola e que transcende questfes metodoldgicas,
cognitivas ou reflexivas. Ao afirmar “gosto da lingua espanhola”, “sou
apaixonada” “ficava encantada de ver ela falar espanhol” “adoro ela [a lingua]”,

Julia traz em seu enunciado elementos que, ao manterem entre si uma relacao
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parafrastica, denunciam a identificacdo, o desejo, que estdo presentes na
relacéo entre a participante e o espanhol.

Esse desejo se torna tdo forte em Julia que ressoardo em seus
enunciados elementos que a comparam com o falante nativo. No plano do
conteudo, as afirmac¢des negritadas nas seqiéncias 05 e 06 formam um campo
semantico em que a idéia de “falar bem” estd associada ao nativo. Essa
ressonancia traz subentendida a idéia de que o falante nativo é aquele que
sabe sua lingua perfeitamente bem, podendo servir como um parametro ou,
mesmo, uma autoridade para dizer aquilo que esta ou ndo correto em termos
da fala e da gramatica da lingua.

Porém, a relacdo com o falante nativo, no caso de Julia, vai além de mera
comparagao. A repeticdo de termos ligados aos elogios direcionados a ela
(principalmente os de professoras como autoridade na lingua), as perguntas de
se ela era nativa, ou descendente, e a afirmagao “fiquei muito contente”
ressoam discursivamente a importancia que tem, para a participante, o
reconhecimento de seu modo de falar semelhante ao nativo. Percebe-se que a
sensacao de prazer ndo se da apenas pelo “falar bem”, mas por ser confundida
com o falante nativo, sendo, inconscientemente uma forma de ela mesma se
ver como nativa.

O processo de identificagdo presente ao se pronunciar em espanhol esti
intimamente ligado com o imaginario de Julia, que reconhece nesse modo de
falar uma forma de “se tornar um outro”. Ser aceita nessa nova identidade por
alguém que tem autoridade para isso, faz Julia expressar seu sentimento de
“gozo” ou de prazer nas frases: “perguntava se eu tinha descendéncia de
espanhais por que eu falava tdo bem, e eu ficava feliz”.

Para Julia, ser comparada a um nativo ou receber elogios quanto ao
modo de falar é o “sucesso”.® Este fato apresenta uma relacdo com a
aprendizagem de lingua estrangeira que se pauta pelo desejo de
reconhecimento do outro, nesse caso representado pela professora e pelos
alunos. E a sensacdo de “gozo” ligada a identidade estruturada na lingua
espanhola que faz com que, ao tentar se lancar a identidade estruturada na

“° E importante observar aqui a presenca do outro no processo de inscricdo. O professor, visto
por Julia como aquele que possui a autoridade na lingua, ao elogiar a semelhanga com o modo
de falar nativo, instigava-a a se ver como “nativo”. Para mais considera¢gbes acerca das
relagdes entre o professor e o sotaque do aprendiz, ver Assis-Peterson (2005).
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lingua espanhola, a identidade de falante brasileira da lingua portuguesa seja
afetada, passando por um processo de continua modificacao.

(07) Pesquisador: Vocé acha que aprender o espanhol mudou ou influenciou a
forma como vocé fala o portugués?

Julia: Eu mesmo ainda néo percebi ... ndo, percebi sim. Ultimamente eu tenho
gaguejado na hora de falar . Eu vou falar em lingua portuguesa e fico
misturando com o espanhol, ai eu gaguejo.

Pesquisador: Isso independe do momento, ou hao?

Julia: Independente do momento.

Pesquisador: Comente um pouco mais.

Julia: Tem momentos em que estou falando, de repente eu vejo que falei
uma palavra em espanhol, ai eu comeco a gaguejar, 0 espanhol quer sair,
mas eu estou falando o portugués. Ai eu tenho que parar, dar um tempo e
falar a palavra que eu quero falar.

Pesquisador: A pessoa com quem vocé esta falando quando isto ocorreu era
brasileira ou tinha alguma relacdo com o seu aprendizado do espanhol?

Julia: Nao, ndo tinha nada a ver.

Pesquisador: A que vocé atribui esse fenbmeno?

Julia: Creio que a minha vontade de falar cada vez mais a lingua
espanhola.

Na sequéncia acima vemos até que ponto a relagdo com a lingua
espanhola tem se tornado presente para Julia. Mesmo morando no Brasil, a
lingua espanhola atravessa seu falar em lingua portuguesa. As afirmacdes
“ultimamente eu tenho gaguejado na hora de falar”, “fico misturando com o
espanhol”, “de repente eu vejo que falei uma palavra em espanhol”, “ai eu
comeco a gaguejar”, “tenho que parar, dar um tempo e falar a palavra que eu
guero falar” denunciam o que para Lacan é o equivoco.

O equivoco, na psicandlise, refere-se a troca de palavras que, no
discurso falado, pode causar algum transtorno entre os interlocutores. Sao as
situacbes de lapso, ato falho e chiste. Por mais que sejamos sujeitos que
imaginariamente acreditamos fazer escolhas linglisticas Unicas, produzindo
discursos unicos, isto é, por mais que nos asseguremos do que estamos
falando, nosso discurso nao esta livre dos equivocos, pois 0 equivoco é
inerente a propria linguagem, tornando-se mecanismo de revelacdo do sujeito
do inconsciente.

Julia, nestes momentos de equivoco, deixa transparecer os conflitos de

ordem identitaria que sao travados — entre a identidade estruturada em lingua
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materna e a nova identidade estruturada em lingua estrangeira — em seu
inconsciente. Nesse caso, vé-se que a sensacdo de estar em outro lugar, a
lingua estrangeira, € tdo intensa em alguns momentos que faz com que Julia,
nesses momentos, gagueje e tenha dificuldades em pronunciar certas palavras

em portugués.

A frustracédo da descoberta de que ndo se é o Outro

(08) as vezes em espanhol, as vezes em portugués por exemplo ... eu
comecgava a conversar com ele, ai lembrava que ele é argentino, e pensava ...
vou tentar estabelecer um contato também, por ele ser nativo, mas as vezes
ele falava muito rgpido e tinha palavras que eu ndo conseguia compreender, ai
eu ficava nervosa , tinha que perguntar o que € que ele tinha falado, pedir pra
ele repetir de novo, até eu compreender ... Isto me deixava meio frustrada

(09)...varias vezes eu cheguei numa situacdo em que eu ndo sabia que
verbos usar. Eu buscava no dicionario e nao encontrava a flexdo certa , eu
tinha uma dificuldade de encontrar o verbo correto , a flexdo verbal correta
pra colocar, e muitas vezes também eu sinto dificuldades , eu ndo encontro a
palavra correta, eu ndo sei por exemplo classificar se isso aqui € um
pronome ou um artigo , eu tenho que ficar sempre buscando, eu gostaria de
ter seguranca, gostaria de ter dominio

(10) Falar certo é falar corretamente na lingua espanhol  a, porque as vezes
vocé quer pronunciar uma palavra, ndo pronuncia com a tonalidade certa , e
as vezes, por gaguejar, acaba trocando as silabas.

Essa terceira ressonancia discursiva traz a compreensao de que,
quando percebe que ndo é uma nativa, em situacfes nas quais seu modo de
pronunciar € posto a prova, Julia se sente “frustrada” ou “nervosa”, o que a
conduz a um processo continuo de busca por um pressuposto dominio da
lingua.

Nas sequéncias 08 a 10, os fragmentos em negrito, relacionados com
os momentos de dificuldades em se pronunciar na lingua espanhola,
apresentam-se como elementos que mostram a sensacao de frustracdo de
Julia quando se vé castrada, impedida de falar, na lingua espanhola, que tanto
ama. Vé-se que o campo semantico que ressoa é o da correcdo gramatical

como o ideal a ser atingido na aprendizagem. Os elementos “saber usar”,



“certo”, “correto”, “saber classificar’, “ter mais intimidade” e “estar mais
préximo” estabelecem uma relacdo parafrastica em torno da idéia de que h&
uma forma correta de falar a lingua, e que, ao atingir este grau de correcéo,
haveria uma “seguranc¢a”, um “dominio”, dessa forma de se pronunciar.

Essa busca da correcdo, porém, vai além de mera ampliacdo de
conhecimentos lingulisticos. O que se estabelece é uma busca da seguranca ou
do dominio da identidade que é, para Julia, motivo de prazer. Ao repetir, varias
vezes, elementos associados a essa construgdo parafrastica e ao afirmar “eu
tenho que ficar sempre buscando”, Julia expde sua constante busca voltada ao

conforto dessa identidade estruturada em lingua espanhola.

(11)...Eu queria aprender os palavrées em espanhol.

Pesquisador: Por que vocé queria aprender?

Julia: Por que assim, eu teria mais intimidade com a lingua , por que no
portugués eu conheco palavrdes, ja no espanhol eu ndo conheco entdo eu
estaria mais proxima da lingua , por essas particularidades de falar palavrdes,
de xingar uma pessoa, se eu for discutir com uma pessoa em espanhol eu ndo
tenho muito vocabulario de palavrdo pra me expressa r com ela, eu vou
sair em desvantagem.

A sensacao prazerosa de ser confundida com uma falante nativa se
torna motivo de fixacdo, a ponto de querer conhecer 0s minimos elementos
dessa lingua, como saber “a tonalidade certa” e “classificar se isso aqui € um
pronome ou um artigo”, algo que, certamente, nem todos os falantes nativos da
lingua espanhola o fazem. Nao contente, Julia, na tentativa de “ter mais
intimidade”, “estar mais proxima” da lingua, busca se igualar aos nativos até
mesmo em situacbes em que se tenha que usar o palavrao, isso porque lhe
assusta a idéia de “sair em desvantagem” em um processo de interacao.

A esse respeito, Coracini comenta:

“Os casos em que aprender linguas desempenha uma forte
atracdo podem ser explicados, de modo geral, pela psicanalise
como o desejo do outro, desse outro que nos constitui e cujo
acesso nos é interditado, esse outro que viria completar o um;
dai a vontade sb6frega de alguns em aprender linguas
estrangeiras, o que, combinado com o desejo da completude e
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com o0 seu consequente recalcamento (ja que essa completude &
impossivel), pode provocar um comportamento que poderia ser
explicado pelo fato de se lancar, de forma compulsiva, na
aprendizagem de vérias linguas, uma apds a outra, sem chegar
a ‘dominar’ nenhuma (Prasse, 1997, p.72), ou de apenas uma,
contentando-se somente quando alcanca um nivel de exceléncia
tal de modo a ser confundido com um falante nativo.”
(CORACINI, 2003b, p.149) (o grifo € meu)

E é justamente por conta dessa busca incessante da perfeicdo que ha
a idéia de frustracdo. Inconscientemente, a identidade estruturada em Julia
pela lingua materna prepondera, fazendo com que ela sinta que pode até se
tornar uma outra, mas nao totalmente. Julia, por mais que deseje,
imperceptivelmente sabe que ndo é e ndo sera uma falante nativa. Essa
frustracdo de Julia me remete ao estudo de caso que Bertoldo (2003) realizou.
O sujeito analisado por Bertoldo®, mesmo conhecendo bem a lingua inglesa e
as questdes socioculturais que abarcavam sua producao, por mais que nao se
percebesse como estrangeiro em razdo de seu desejo inconsciente de
“dominar” a lingua inglesa como um nativo, também se frustra ao compreender
gue as relagbes entre ele e o outro, 0 estrangeiro, ndo ocorre em termos de
igualdade. Assim como no caso de Julia, a identidade de falante brasileiro de
lingua inglesa residente na Inglaterra é, em sua base constitutiva, contraditéria,
dado que sempre havera o que Bertoldo chama de “diferenca de estatuto
social” (2003, p. 164) entre Paulo e o nativo. O que percebo é que, mesmo em
outros contextos, isto €, mesmo mudando a lingua e o0 contexto de
aprendizagem (espanhol-inglés, Brasil-Inglaterra), as contradi¢bes constituintes
do sujeito-aprendiz de lingua estrangeira permanecem.

O que foi possivel observar nas ressonancias analisadas, no caso de
Julia, é que a aprendiz, por desejar a lingua espanhola, estrutura, nessa lingua,
nova identidade, que Ihe é motivo de prazer, de gozo, a ponto de regozijar-se
quando alguém a confunde com uma falante nativa. Porém, as dificuldades
encontradas em momentos de interacdo com nativos, e a percepgcao de que
ndo possui todos os conhecimentos que, em sua compreensdo, sao

obrigatérios a um falante nativo, deixam-na frustrada, levando-a a se

2l Esse caso foi apresentado com detalhes nas paginas 29 e 30, do capitulo Il, desta

dissertacao.
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aprofundar cada vez mais nessa lingua, entrando numa busca incessante e até

mesmo viciadora de conhecimentos ligados a lingua espanhola.

(12)Pesquisador: Vocé sente vontade de morar em um pais que fala a lingua
espanhola?

Julia: Eu sinto. Justamente pra me aproximar mais da lingua, ter mais dominio,
pra eu agir 14, como se estivesse aqui. Pra falar a verdade... ndo s6 tenho
vontade como sei que vou fazer isso um dia, tenho fé em Deus que vou
consequir...

O desejo de se libertar totalmente, de se lancar completamente para
essa nova forma de linguagem, sem ter que conviver com 0s medos e as
angustias de uma falante brasileira da lingua espanhola, movem-na a querer
viver em um contexto real de fala em espanhol. O desejo, nesse caso, €
tamanho, que Julia ndo apenas expressa vontade, mas recorre ao sagrado
para expressar o que pra ela sera o prazer maior. A tentativa de convencer a si
mesma que essa liberdade é possivel pode ser percebida no momento de
hesitacdo. Ao observar que expressou o termo vontade, Julia percebe que o
gue sente é mais que mera vontade, é uma certeza, € uma “verdade”, o que a
faz retomar a idéia e apresentar uma construgdo parafrastica que amplia o
sentido que quer transmitir.

O que Jdlia, conscientemente ndo percebe, é que, mesmo vivendo no
pais do outro, como o Paulo analisado por Bertoldo, ela ndo serd o Outro,
fazendo com que sua relacdo com a lingua espanhola seja sempre um motivo
de gozo e decepcéao, prazer e frustracéo, pois se, de um lado, ser associada a
um falante nativo |lhe serd um “sucesso”, 0S momentos em que se sentir
interditada nessa lingua e o confronto com dificuldades em momentos de

interacao Ihe seréo “frustrantes” ou um “fracasso”.
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4.3 O Caso Nilda: O Medo do Exilio

Nilda estuda a lingua espanhola desde 1997. Ja concluiu um curso de
lingua espanhola em um instituto particular de idiomas (passando pelos niveis
basico, intermediario e avancado) e, no momento da pesquisa, estava
concluindo o curso de Letras com habilitacdo em lingua espanhola, sendo uma
das alunas mais aplicadas da turma. Por estar aposentada como servidora
publica federal, dispunha de tempo para se dedicar aos estudos. Porém,
mesmo com todos esses elementos, que podem ser vistos como facilitadores,
pude observar que ela apresenta grandes dificuldades ao se pronunciar em
espanhol. Tais dificuldades sdo compreensiveis, dado que a caracteriza¢do do
aprendizado de Nilda é construida pelo medo de se lancar ao desconhecido, de
enfrentar o novo, de se desprender de suas identidades ja estruturadas em
lingua materna. E por isso que analiso o caso Nilda concentrado em uma Unica
ressonancia discursiva: o sentimento de medo de se lancar ao novo conduz as

resisténcias no processo de aprendizado.

O medo que faz resistir

(01) Nilda — ... Eu acho bonito ver alguém falando o espanhol ... queria
falar bem também

(02) Pesquisador - Houve algum momento em que Vvocé teve alguma
dificuldade muito grande? Vocé chegou a sentir vontade de parar de estudar a
lingua?

Nilda — ndo, eu até gosto de estudar o espanhol.

(03) Pesquisador - 0 que te levou a estudar o espanhol?
Nilda - eu parei de trabalhar e achei que deveria fazer algo, eu fiquei
procurando, ai surgiu o curso no colégio Sado Gongalo... ai eu fui.

(04) Nilda — foi, eu s6 queria me ocupar , ndo era na verdade a lingua , so
gueria me ocupatr.
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No caso de Nilda, a idéia de gostar ou de ver como bela a lingua
espanhola s6 aparece nas sequéncias 01 e 02. Isso demonstra a auséncia de
uma ressonancia que possa estar ligada ao desejo de se inscrever na lingua
espanhola, pois ndo h4a, em todo seu depoimento, constru¢cbes parafrasticas
gue permitam associar a Nilda um processo identificatério em torno do desejo
pela lingua espanhola. Além disso, nos dois Unicos momentos em que afirma
gostar e achar bonito, as afirmacdes parecem hesitantes, a confirmar-se pela
pausa que aparece como marcador discursivo.

O fato de dizer “acha bonito ver alguém falando espanhol” no fragmento
01 remete a idéia de que a beleza, neste caso, ndo é uma prova do desejo em
se inscrever na lingua, pois néo é ela, Nilda, que se vé falando de forma bonita
ao se pronunciar em espanhol, mas vislumbra uma beleza a ser admirada no
outro. A lingua, nesse caso, parece ser para a participante como um quadro
bonito que admiramos em um museu, ainda que saibamos que ndo temos o
gosto pelo ato de pintar.

Na sequéncia 02, Nilda afirma que “até gosta de falar o espanhol”. Ao
analisar tal enunciado, vé-se que antes do verbo gostar ha o emprego do
marcador de inclusdo “até”, ou seja, o que Nilda torna perceptivel em sua fala
€, na verdade, que o gosto pela lingua espanhola é incluido naquilo que a faz
continuar a estudar, mas nao é esse gostar o motivo principal da continuidade
do estudo. Esse campo semantico vai se confirmar nas sequéncias 03 e 04,
guando, ao ser interrogada sobre 0s motivos que a levaram a estudar a lingua,
se vé que Nilda nado faz referéncia nenhuma a um interesse pela lingua. Ela o
fez para ter algo com que pudesse ocupar o tempo, chegando a confessar que
nao tinha interesse pela lingua. O que a motivou ndo foi o gosto pela lingua,
mas o desejo de “estar ocupada”, “de fazer algo”: estava aposentada e queria
preencher o tempo disponivel.

Porém, mesmo nao afirmando ou demonstrando em seu depoimento o
desejo pela lingua estrangeira, Nilda persiste no estudo de linguas ja por onze
anos — dois anos de estudo em lingua inglesa e nove anos de estudo de lingua
espanhola. O que a teria levado a estudar tantos anos, se nao demonstra tal
desejo de se inserir em novo campo da linguagem? De construir outra

identidade lingUistica?
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Para respondermos a tais questionamentos, torna-se necessario olhar
para o caso de Nilda com uma atencdo maior. Isto porque quando falo de
identificagBes, ha algo que é importantissimo que seja especificado: o desejo
pode ser para o sujeito algo contraditério, de busca e resisténcia ao mesmo
tempo. Comentando algo semelhante, Tavares, ao ler Freud (1977), faz uma
afirmacdo que € extremamente relevante para a andalise deste caso. Segundo

ela:

Freud (1977) postula que a identificagdo tem um carater
ambivalente e pode facilmente tornar-se tanto uma expressao de
ternura quanto um afastamento. ... A lingua estrangeira, no
contexto da globalizacdo, poderia ser encarada como o objeto
gue o sujeito elege, mas que nem sempre consegue obter para
si; a0 mesmo tempo em que o deseja, o repele... (TAVARES,
2002, p.112),

Quando observamos os esforgos dispensados por Nilda para aprender a
lingua espanhola, vemos que ha um desejo por esse aprendizado, mas um
desejo que é consciente, motivado por um processo externo que, de acordo
com Tavares (2002), pode ser o processo de globalizacdo que traz o discurso
de obrigatoriedade do aprendizado de lingua estrangeiras. O que temos, a
partir dai, € um sujeito que, em um plano da consciéncia, pretende estudar a
LE e faz investimentos nesse intuito. Mas, ao confrontar-se com o “perigo” a
subjetividade, ao iniciar o processo de descontracdo de suas identidades ja
estabelecidas na lingua materna, instaura, inconscientemente, um processo de
resisténcia, ou uma recusa a lingua estrangeira. Assim, o confronto instaurado
na relacdo lingua materna — lingua estrangeira se torna mais acirrado, pois
Nilda, no medo de se lanc¢ar a nova lingua, se apega a lingua materna.

E a ressonancia referente a essa resisténcia que aparece no decorrer
da entrevista com Nilda. Ao falar da lingua, ela varias vezes emprega
expressdes ou termos que, de forma parafrastica, estdo associados a idéia de
que a lingua precisa ser dominada. Tal no¢do de dominio, por mais que no
senso comum seja sindnimo de falar a lingua, traz, na fala de Nilda, a idéia de
gue a lingua é um instrumento que precisa ser usado, ja que fez grandes

investimentos em tempo e em recursos financeiros. A relacdo com a lingua se
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torna extremamente racional, e nao passional: ha o interesse racional,
consciente de dominar, saber usar a lingua, té-la como um instrumento a ser
utilizado em tempos de globalizagdo, mas ndo o desejo de se inscrever

realmente nessa nova forma de se pronunciar.

(04) Pesquisador - quando vocé foi para a graduacdo, o que te levou a fazer
letras com habilitacdo em espanhol?

Nilda - Justamente porque eu ja tinha feito o curso de lingua espanhola,
anteriormente, entdo eu queria fazer, porque eu achava que eu ia aprender
mais, eu ia conseguir dominar a lingua, e foi um en  gano, eu acho que a
gente ndo consegue dominar a lingua, principalmente na minha idade.
Pesquisador - por que vocé acha que ndo consegue?

Nilda - Porque eu acho que, quando crianga, ainda € mais facil do que agora ...
na minha idade e sem sair do pais...

Pesquisador - vocé acha que sem sair do Brasil, é possivel falar a lingua?
Nilda - Eu acho que néo.

Na sequéncia 04, vé-se que a participante busca justificar ou desculpar a
decepcdo e a idéia de culpa por ndo “dominar” a lingua. Ao observar a
dificuldade em se inscrever na lingua espanhola, Nilda se vale de crencgas do
senso comum e se justifica dizendo estar fora da idade para o aprendizado de
linguas e que, por ndo estar em contato com um local de uso da lingua, ndo ha
a possibilidade de aprender. Essa idéia de dominio da lingua, muito comum
nos discursos que circulam entre aprendizes de lingua estrangeira, é, nas
palavras de Tavares (2005, p.10), “total utopia”. Isso porque eles,
simplesmente, ndo se encontram a vontade com a lingua estrangeira e nao
conseguem deseja-la, como no caso de Nilda que, ao resistir a LE, se refugia
nas crencas de que sua entrada em uma outra lingua € dificil ou até mesmo
impossivel.

Nilda, em seu medo de se lancar ao novo, a lingua que lhe é estranha,
se apega a crencga de que existe uma lingua ideal, ou seja, acredita que a
inscricdo em outra lingua somente acontece de maneira pura, sem que a lingua
materna seja usada como suporte?’. Apegando-se a essa crenca, Nilda, por
ndo se ver em condi¢cdes de ser essa “falante ideal”, pois supostamente esta

2 Agradeco, aqui, os importantes comentarios tecidos a esse respeito pela Professora Doutora
Maria Elena Pires Santos por ocasido da qualificaco.
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fora da idade em que se consegue “dominar a lingua”, se sente confortavel,
justificada. Porém, devido ao medo e a inseguranca, trazidos pelo processo de
resisténcia instaurado em sua relacdo com a lingua estrangeira, Nilda ndo
percebe que ndo haverd, nunca, uma inscricdo plena porque 0S pProcessos
identificatorios estdo sempre (des)estruturando, ou seja, modificando, as
identidades.

As proximas seqUéncias trazem mais confirmagbes a essa

compreensao.

(05) ... se estou falando com alguém que domina a lingua, ou um falante
nativo, eu fico inibida, ocorre um bloqueio

Pesquisador - 0 que vocé acha que te causa essa inibicdo?

Nilda - A inseguranca ...

(06) ... essa mudancga de sons é muito complicada , as vezes tento falar a
palavra, mas no meio vejo que td falando com o som do portugués...

(07) Nilda - eu estranhei um pouco, eu lembro que quando ouvia a professora
“Laura”, que era peruana, falar ... o jeito dela falar é diferente , ela fala muito
alto ...ficava esquisito ... era engracado ...ndo parecia meu nome.

(08) ... acho que fujo do espanhol o tempo todo , mesmo nas aulas ... eu
participo, mas fico com medo de estar falando errado ... de ndo pronunciar
certo ...de n&o saber usar os verbos

Nas sequéncias apresentadas, o campo semantico que se destaca €,
justamente, o ligado a resisténcia. Os vocébulos “bloqueio”, “inseguranca”,
“complicada”, “fujo” e “medo” demonstram quanto, para Nilda, é assustador sair
do aconchego da lingua materna. A relacdo com a LE se torna, para ela,
verdadeira luta inconsciente. Esse confronto se torna ainda mais amedrontador
na oralidade. Por mais que na escrita haja o estranhamento a nova forma de
significar-se, é na oralidade que Nilda se vé desnuda, ao tentar se pronunciar
em lingua espanhola, e foge. Quando menciona o bloqueio que tem em
relacdo a lingua espanhola, Nilda se lembra que isso ocorre quando esta
falando com alguém, principalmente se esse alguém € um nativo, pois nesse
caso a inibicdo, a sensacdo de estar exposta, desnuda, é maior ainda. Essa

ressonancia discursiva permeia as sequéncias de 05 a 08, nas quais as
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construcdes parafrasticas — “fico inibida”, “ocorre um bloqueio”, “essa mudanca
de sons é complicada”, “o jeito dela falar era diferente”, “ficava esquisito”, “era
engracado”, “fujo do espanhol o tempo todo” e “fico com medo de estar falando
errado ... de nao pronunciar certo ... de ndo saber usar os verbos” — aparecem
trazendo a idéia de medo e inseguranca em relacdo aos sons e ao modo de
falar em lingua espanhola.

E essa resisténcia inconsciente que fard com que o modo de se
pronunciar em lingua espanhola seja “engragado” ou “esquisito”, pois Nilda
sente o0 estranhamento causado por essa tentativa de se inserir em nova
lingua, de estruturar uma nova identidade que é desejante da lingua
espanhola. E esse medo de se perder na subjetividade da outra lingua néo
ocorria apenas com a lingua espanhola, mas, aparentemente, com qualquer
lingua que desestabilizasse sua relacdo com a lingua portuguesa. Nilda ja
havia tentado estudar a lingua inglesa, mas parou justamente por encontrar

dificuldades com a lingua.

(09)Pesquisador - Por que o espanhol e ndo outra lingua?

Nilda - Eu estudei inglés durante dois anos.

Pesquisador - Vocé fez 9 anos de espanhol, e 2 de inglés. Por que deu mais
énfase ao espanhol e ndo ao inglés?

Nilda - Eu ndo sei o0 que me levou, abriu esse curso, e resolvi fazer, e depois eu
gostei, era mais parecido com o portugués . O inglés eu parei na época em
gue comecei a aprender o futuro dos verbos, eu senti dificuldade , achei
complicado ... ai eu abandonei e ndo voltei mais.

O préprio motivo de estudar a lingua espanhola ja denuncia a relacao
com a lingua materna. Vé-se que Nilda afirma ter optado pelo espanhol por ser
“mais parecido com o portugués”, ou seja, 0 perigo de se perder nesse novo
campo da linguagem parecia, a ela, ser menor que estudando a lingua inglesa,
gue possui estrutura sonora e gramatical menos transparente, se comparada a
lingua portuguesa. O interessante é que o termo “complicado” empregado na
sequéncia 06 é retomado anaforicamente na seqtiéncia 09. O que se percebe é
gue, tanto a lingua espanhola quanto a lingua inglesa representam um
problema, uma complicagéo, que ela persiste em tentar vencer, mas desde que

0 perigo nao seja tdo grande. Estudar a lingua espanhola, com uma estrutura
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mais préxima a lingua portuguesa que a lingua inglesa, representa uma
possibilidade menos assustadora de se pronunciar em uma outra lingua, ainda

gue seja conflitante.

4.4 O Caso Paula: A Liberdade de Conciliaro Eue o  Outro

O aprendizado de uma lingua estrangeira sempre é conflituoso, mas,
para alguns sujeitos-aprendizes, este conflito pode ser amenizado no instante
em que a identidade estruturada pelo desejo da nova lingua consegue se
harmonizar com a identidade estruturada na lingua materna. Nesse caso, 0
conflito permanece, tornando-se aparente em alguns momentos, mas ele deixa
de ser algo angustiante para o sujeito, que passa a ter a liberdade de se
pronunciar em lingua materna e lingua estrangeira. Esse parece ser o caso de
Paula. Em seus depoimentos, visualizo trés ressonancias discursivas:

1 — O desejo por outra lingua a faz investir esfor¢os significativos no
processo de aprendizado.

2 — O conflito lingtistico e cultural no contato-confronto entre as linguas
se torna assustador, mas o desejo a faz continuar.

3 — A liberdade de estar inscrita em nova lingua, sem sentir medo de

perder o Eu da lingua materna, faz Paula se sentir completa.

O desejo cigano

(01) Paula: Justamente, porque eu me identificava , eu cheguei a dar aula,
tenho formacgé&o de dois anos em inglés, curso de idiomas no FISK, mas nunca
pratiquei, nunca dei aula, porque eu ndo sentia atracdo, e a lingua espanhola
ndo, desde crianga, eu sou apaixonada por ela né, e na minha adolescéncia
em Goiania eu tinha doze, treze anos, eu tinha uma vizinha que tinha recém
chegado do México. O marido dela era jogador de futebol, foi jogar no México e
voltou. Quando ela voltou, trouxe um monte de revista de fotonovela, em
espanhol, aquelas revistas antigas: eu adorava ler as revistas em espanhol

E aquela coisa de pragmatismo mesmo, o contato real com a lingua, com
pessoas. Em Santo Antbnio de Leveger, passavam muitos ciganos, a mae da
gente falava: corre pra dentro que vai roubar vocés. Eu, ao contrério, queria ir
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ver o jeito deles falarem, eu corria pra ver eles e ficava conversando com
0s ciganos e era o espanhol mesmo né, personas hispanohablantes

(02) a minha busca pela lingua espanhola sempre foi consta  nte, muita
leitura. O primeiro contato com o espanhol foi com oito, nove anos de idade. Na
época eu escutava [incompreensivel], em espanhol, e dancava e ndo sabia o
gue eu estava fazendo, pois ndo entendia nada, mas adorava ficar ouvindo
aquela lingua que era doce, apaixonante.

(03) me interessei em continuar a fazer cursos, mas foram cursos que a
embaixada da Espanha oferecia, um conselho de educacdo na embaixada
oferecia cursos pela federal, aqueles cursos de gramatica, fonologia, entdo eu
estava sempre fazendo esses cursos e ndo parei mais ... abandonei
Educacéao Fisica pra continuar estudando o espanhol.

(04) eu decidi fazer o curso de extensdo na federal, mas eu ndo sabia que ia
ter essa dimenséo toda, eu pensei ... vou fazer curso de espanhol por dois
meses ... um semestre, depois vou voltar pra area de Ed. Fisica ... eu achei
gue eu fosse voltar ... mas o espanhol me segurou pela perna , //risos//...

A primeira ressonancia que aparece nos enunciados de Paula diz
respeito ao desejo do novo, de descobrir o mundo da linguagem, de estar em
mais de um lugar. Ao falar de sua infancia, aparece uma série de construcdes
parafrasticas em torno da idéia de ser apaixonada pela lingua estrangeira,
nesse caso a espanhola. Na sequéncia 01, Paula emprega os verbos adorar
(que se repete na sequéncia 02), identificar e apaixonar, criando assim um
campo semantico denunciador do processo de identificagcdo estabelecido em
sua relagdo com a lingua, pois a repeticdo aparente, conciliada com os
exemplos relatados, permite visualizar que sua relacdo com a lingua espanhola
€ passional.

O interesse pelo desconhecido é forte, a tal ponto que, em sua memdaria,
continua viva a figura dos ciganos que, como a lingua, lhe eram motivo de
fascinagéo. A lembranga dos ciganos da infancia surge no enunciado de Paula
como grande metafora® de seu préprio desejo: o desejo de liberdade. A
caracteristica principal dos ciganos € a de ndo possuir territério delimitado
reconhecido por outros povos — dai serem considerados, pela ONU, nacdo sem

territorio. Os ciganos, como Paula, simplesmente consideram o mundo seu

23Aproveito mais esse momento para agradecer profundamente o empenho de minha
orientadora, a Professora Doutora Ana Antonia de Assis-Peterson. O cigano como metéfora do
sentimento de liberdade presente em Paula é uma de suas grandes percepcoes.
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territério. Embora no mundo moderno ndo se vejam mais caravanas de
ciganos, na verdade esse nomadismo persiste em suas almas, na sua psique.
Assim, o cigano, ainda que dentro de quatro paredes, se sente némade,
procurando meios de sobrevivéncia segundo seu espirito de viajante. Os
ciganos nao abdicam da liberdade nem em beneficio da felicidade. Tem em
suas entranhas tdo profundo senso de liberdade que, em geral, morrem ou
definham quando presos. Como afirma um ditado cigano que expressa essa
sensacao de liberdade: “O hoje € muito importante; ontem, passou; amanha, sé
0 vento sabera; pois 0 vento de amanha soprard amanhad” (PAIVA, s.d.p., p.4).

O outro, o estrangeiro, a liberdade de estar sempre em um novo lugar,
que, para Paula, quando crian¢a, era materializado nos ciganos e na lingua
gue falavam, é o objeto de desejo, aquilo que, em seu inconsciente, é visto
como o outro que pode preencher a “falta” constitutiva do sujeito que é clivado.
E esse preenchimento, essa sensacdo de satisfagdo, presente como uma
admiragcdo infanti em 02, que continuara durante o restante de sua vida,
lancando-a em uma busca incessante de leituras, cursos e viagens que lhe
facam aumentar ainda mais o prazer, levando-a afirmar que “minha busca pela
lingua espanhola sempre foi constante”.

E esse desejo por uma outra lingua-cultura que a levara a afirmar, em
03, que abandonou a é&rea da Educacédo Fisica, na qual era licenciada, “pra
continuar estudando o espanhol”’, ocupando-se, assim, ainda mais com a
lingua, ja que era nesta relacdo com a lingua estrangeira que residia sua
satisfacdo, seu sentimento de “gozo” e prazer. A Educacdo Fisica, por mais
gue fosse uma de suas paixdes, nao lhe possibilitava a sensacao de ser como
cigana, de ser livre, de conhecer outras culturas, de estar em outro lugar, que a
lingua Ihe proporcionava.

Esta relacdo com a lingua espanhola se torna tdo apaixonante que a faz
sentir-se “segurada pelas pernas”. E oportuno destacar aqui que o verbo
segurar, por ser polissémico, possui varias acepc¢des, mas, entre essas, ha
dois campos semanticos que se destacam: o primeiro traz a idéia de “prisao”,
tendo como correferentes os verbos agarrar, conter ou prender. Em
contrapartida, o segundo conduz a idéia de seguranca, tendo como semelhante
o verbo amparar. Na fala de Paula, o termo “segurada” traz exatamente essa

duplicidade de sentido. A lingua espanhola, de certa forma, aparece como uma
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“prisédo” e como “seguranga’, pois a0 mesmo tempo em que a prende, que a
enlaca e a faz ficar nessa nova identidade, faz com que ela se sinta segura,
confiante, por estar entrelagada, aconchegada na lingua que demonstra amar.

A glosa da idéia de prisdo, presente no termo “segurada”, em um
primeiro momento aflora a idéia oposta ao desejo de ser livre, de ter direito a
escolha que, inconscientemente, mobiliza as bases do sujeito-aprendiz de
lingua estrangeira. Se bem que assim, para Paula, em sua busca pela
liberdade, em sua fuga das “prisbes” da identidade estruturada na lingua
materna, dar-se conta de que foi agarrada, presa, em uma outra identidade, a
de falante de lingua estrangeira, faz com que ela se alegre, dado que é algo
desejado. Essa outra identidade, diferente da ligada a lingua materna, ndo vem
com as angustias que a faziam contrariar a mde para ver o entranho, o
desconhecido. Ao mencionar seu encanto pelos ciganos, Paula declara “eu, ao
contrario, queria ir ver o jeito deles falarem, eu corria pra ver eles e ficava
conversando com o0s ciganos”. Do mesmo jeito, apreciava cantar e dangar ao
som de musicas estrangeiras e ler fotonovelas em espanhol.

Esse ressoar discursivo, essa identificagao clarividente, expbe o desejo
imperante que estrutura as bases subjetivas de sujeito-aprendiz que instiga
Paula a inscrever-se na lingua espanhola. Ao buscar essa inscricdo, Paula faz
maci¢cos investimentos, tanto em sentido de tempo quanto em sentido
financeiro, como ela mesma afirma nas sequéncias 02 e 03, ao dizer que fazia
“muita leitura”, e ao recordar que durante seu aprendizado “estava sempre
fazendo cursos”. Mas, a sequéncia 05, transcrita abaixo, nos leva a
compreender melhor o tamanho da paixdo de Paula pela lingua espanhola.

(05) Eu, sempre quis fazer cursos na Espanha na verdade...tentava de toda
forma pra ver se conseguia , mas foi s6 depois, quando tava como presidente
da associagdo, que eu ganhei uma beca pra fazer um mestrado em
educacdo na Universidad de Salamanca . Ai eu fui comecei o mestrado em
educacgdo... eu fui com o superior em Salamanca. Ah! Aqui eu ja tinha
aprovado no basico, no médio e no superior de Salam anca ... com 0
superior, ganhei essa bolsa, pra eu fazer o mestrad o0 |14, fiz a primeira fase
do mestrado e ai, na verdade, senti que tinha a necessidade do curso
superior em Letras, porque por mais que eu ja tivesse uma habilitacdo em Ed.
Fisica e pds-graduacdo ... ndo era especifico na area de linguagem; ai eu
voltei em 2000, e em 2001 fiz o vestibular, passei e comecei 0 curso de
Letras Espanhol.
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O que se vé, em 05, € uma construcdo parafrastica que explicita a busca
constante de cursos relacionados ao espanhol — construcdo essa que ja
aparece nas sequUéncias anteriores —, mostrando que, para Paula, qualquer
investimento poderia ser feito para ampliar a sensagdo de gozo sentida no
contato com a lingua espanhola. Nao contente com o que aprendia nos cursos
realizados aqui no Brasil e movida pelo desejo de se aprofundar cada vez mais
na lingua, Paula busca seu desejo maior, aquilo que lhe traria um prazer
extremo, quando afirma que “sempre quis fazer cursos na Espanha’. Essa
busca era tamanha, que Paula “tentava de todas as formas”, chegando a
conseguir uma bolsa de estudos para cursar um mestrado em educacgdo no
pais almejado.

O interessante, nesse caso, € que a busca ndo era exatamente pelo
curso de mestrado, pois ela mesma relata que “sempre quis fazer cursos na
Espanha”’, mas por estar na Espanha, por poder conviver com a cultura e a
lingua que Ihe eram objeto de desejo. Tanto é que Paula ndo conclui o curso
de mestrado, concretizando apenas a primeira fase. Os investimentos feitos
nessa busca sdo tamanhos que a levam a Espanha, onde mantém contato
estreito com a lingua e a cultura, e a trazem de volta ao Brasil, pois sentira a
necessidade de se matricular num curso de graduacdo ligado a lingua
espanhola.

Nos enunciados de Paula, o ressoar do desejo pela liberdade de se
manifestar em outra lingua, de ndo estar presa nas subjetividades da lingua
materna, age como uma linha semantica condutora, que a luz do conceito de
inconsciente trazido por Lacan, sera vista como o0s significantes que articulam
entre si, o dito que é o retorno dos dizeres recalcados (NASIO, 1993, p. 56 a
60).

O Eu se torna um Outro

(06) Paula:. ...Eu falo, mas ao mesmo tempo aparece a sensacao de que néo
€ a gente que t4 falando ... é outra pessoa. E estranho... mas eu sinto que
sou outra pessoa falando em espanhol.
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(07) Pesquisador: em relacdo a lingua, como vocé se sentiu entrando na
Espanha, tendo que falar somente o espanhol, como vocé se sentiu em relagéo
ao portugués?

Paula: eu ... me senti como se eu estivesse tirando a roupa

Pesquisador: Sério, por qué?

Paula: A identidade, aquela coisa de entrar num mundo novo, desconhecido ...
mas ao mesmo tempo, eu sou aventureira , eu gosto de desafios . O
engragcado € que sempre morri de vontade, mas quando entrei na Espanha
pela primeira vez deu um calafrio ..uma sensacdo de medo e de
adrenalina . Era assustador, mas eu queria...

Pesquisador: vocé gostava desses desafios todos?

Paula: Exato

(08) o maior choque que ja levei foi em contato com os jovens de 11 e 12 anos
de idade provavelmente, que ja tém uma vida sexual ativa. Eles também né&o
pensam em ter filhos: jovens de 27, 28 anos, tém uma vida sexual ativa, mas
ndo pensam em ter filho, por isso que é um pais so de velhos, .../[risos// ... ndo
pensam em ter filhos e eu pensava, ndo sou preconceituosa, mas ... ndo €
muito novo pra esse tipo de coisa? A gastronomia, também, foi um choque
pra mim, foi um choque pra mim a alimentacdo, nossa alimentagdo é aquela
coisa forte, arroz e o feijdo, chega 14, cadé o arroz e o feijdo ? Né ... A troca de
horarios, 14 é seis horas a mais em relacdo aqui, seis horas da tarde aqui, la ja
€ meia noite. Seis horas da tarde aqui, eu estou me arrumando pra ir tomar
um chopinho.

A segunda ressonancia emergente nos enunciados de Paula diz respeito
ao choque linguistico-cultural presenciado pela participante no contato-
confronto entre as linguas portuguesa e espanhola quando viveu na Espanha.
Paula, movida pelo desejo, tem em sua base psiquica duas relacbes com a
lingua: um Eu e um Outro, uma alteridade interna que ocorre nas relagdes com
a lingua materna e com a lingua espanhola.

A alteridade, possivel ao sujeito-aprendiz por ele ser clivado e
fragmentado, ressoa no enunciado de Paula explicito na sequéncia 06:
“aparece a sensacdo de que ndo é a gente que ta falando”. Essa sensac¢éo de
haver um outro que fala indica a inscri¢cdo plena de Paula na lingua espanhola.
Move-a o desejo latente, constituindo-se em sensacgéo de prazer, de gozo que
abafa a percepcdo de conflito entre as identidades na lingua materna e na
lingua estrangeira.

Porém, a relacdo com a lingua materna lhe era tdo onipresente em sua
vida que Paula tinha o sentimento de jamais té-la aprendido (REVUZ, 1998, p.
215). O desejo pela liberdade cigana fazia com que sua primeira lingua, a
materna, ndo lhe fosse percebida. E por isso que Paula, ao sentir-se
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“segurada” pela lingua espanhola, se vé em uma situacdo de estranhamento,
fazendo-a perceber aquilo que até entdo lhe era imperceptivel, que parecia ser
intrinseco: a forma como suas bases psiquicas estdo estruturadas em uma
relagdo com a linguagem.

Tal percepcao ressoa parafrasticamente no momento em que faz as
afirmacgdes: 1 - “me senti como se eu estivesse tirando a roupa”, 2 - “quando
entrei na Espanha pela primeira vez deu um calafrio...uma sensac¢éo de medo”
e 3 — “era assustador”. As trés afirmacgcbes formam o campo semantico do
medo, do susto, da sensacdo de estar nua. E este campo semantico que
denuncia o estranhamento, que expde para Paula a presenca de uma relagéo
com a lingua materna. O medo que Paula ndo teve dos ciganos de sua
infancia, ou de abandonar a Educacéo Fisica, s6 agora aparece, pois € nesse
momento que a relagdo com a lingua materna, até entdo impercebida, é
ameacada, fazendo surgir o medo de se perder no exilio da linguagem. Mas
um medo que, diferentemente daquele que faz fugir, possibilita a Paula a
adrenalina de fazer algo perigoso, algo que ela enfrenta por se ver como
“aventureira”.

O estranhamento se torna mais aparente ainda quando se confronta
com a cultura associada a lingua. Quando se refere as relagcdes entre o0s
jovens, ha o primeiro estranhamento: “eu pensava, nd0 sou preconceituosa,
mas ... ndo € muito novo pra esse tipo de coisa?” Vé-se que, na fala de Paula,
ha a tentativa de se acostumar com os elementos dessa cultura: ela chega a
tentar ndo demonstrar preconceito com a cultura do outro, ja que lhe era motivo
de fascinio, mas ndo consegue. A conjungdo adversativa, seguida pela pausa,
denuncia em Paula justamente o preconceito, o estranhamento com o modo
com o qual o povo espanhol encara de modo mais aberto a sexualidade.

A culinéria e o lazer, outros elementos culturais, passam também a ser
motivo de estranhamento. Ao questionar “cadé o arroz e o feijao?” e ao afirmar
“seis horas da tarde aqui eu estou me arrumando pra ir tomar um chopinho”,
Paula se lembra dos elementos da cultura brasileira, que, assim como a lingua
materna, s6 vao ser percebidos como prazerosos ho momento em que se esta
em outro lugar.

E ao sentir esse medo, esse estranhamento lingiistico-cultural, que

muitos sujeitos-aprendizes estruturam inconscientemente estratégias para fugir
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ou se afastar da lingua estrangeira. Porém essa fuga ndo ocorre no caso de
Paula. O conflito |he é assustador, mas ha, nessa mesma ressonancia
discursiva, um campo semantico ligado a idéia de prosseguir, de continuar a
sentir o prazer que |lhe foi durante tanto tempo desejado, de continuar a ser
“cigana’. E nesse campo semantico que Paula se auto-afirma quando diz “era
assustador, mas eu queria ...” “uma sensac¢ado de medo e de adrenalina ” “sou
aventureira ” “gosto de desafios .

Paula percebe o susto, mas imediatamente traz a conjungéo adversativa
para mostrar aquilo que lhe é mais importante: “mas eu queria”. Esse querer,
esse desejar, lhe é mais forte. O que para muitos seria motivo de fuga néo o
sera para Paula, justamente por se sentir “segurada” na lingua espanhola,
fazendo com que o conflito seja para ela motivo de “desafio” e de “aventura”. A
nocdo imaginaria de completude, de prazer e de gozo buscados quando
crianca naquilo que lhe era desconhecido e, mais tarde, nos continuos cursos
ligados a lingua espanhola, torna-se agora mais forte. Dada a sensacgédo de
perigo e de medo, o prazer agora vem associado a “adrenalina’. E esse querer
continuar, essa sensacao de prazer de enfrentar o que é arriscado que faz com
que Paula ndo desista, ao perceber o estranhamento, mas continue
decididamente a se inscrever na lingua que lhe é motivo de desejo.

Apds sentir a presenca da lingua materna, de ter passado pelo
estranhamento cultural, Paula vé, de forma consciente, aquilo que até entado Ihe
era imperceptivel: suas “posicdes subjetivas” nunca mais serdo as mesmas
(SERRANI, 1998a, p. 257), ou seja, ao falar em lingua espanhola se torna
outra, torna-se ela mesma o novo, torna-se aquilo que era motivo de desejo até
entdo. Quando afirma “eu sinto que sou outra pessoa falando em espanhol”,

Paula se encontra, ainda que de forma imaginéaria, completa, livre.

A liberdade de ser o Outro sem deixar de ser Eu

(09)... eu sinto que eu me aproximei de fato do falar nativo deles, mas que
eu perdi aquela coisa que eu acho bonito, perdi meu jeito de falar de
quando eu era crian¢ga ... acho que minha identidade, sei l&.
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(10) Pesquisador: Vocé acha que aprender espanhol mudou, tem mudado
alguma coisa na sua vida?

Paula: Tudo.

Pesquisador: Tudo, por qué?

Paula: Quer dizer mudou tudo porque minha vida se tornou durante muito
tempo o espanhol, acabei me casando com um espanhol, ai mudou tudo. E
depois, mudou porque me abriu portas, que eu ndo conhecia antes, no sentido
social também ... comecei a ter relacbes com pessoas, amigos meus, na
Argentina, Cuba, Espanha ... culturalmente eu acho que eu me enriqueci mais,
eu conheci mais as areas que eu gosto, mudou bastante...

Pesquisador: O espanhol pode afetar seu futuro?

Paula: Eu acredito que sim

Pesquisador: Por qué?

Paula: Eu tenho planos de sair daqui, e ir pra um pais hispanohablante
ficar um bom tempo ... pelo menos uns quatro anos

Pesquisador: Pra vocé é muito importante falar o espanhol o mais préximo de
um nativo?

Paula: Eu acho que, como professora, sim, como referéncia pra quem esta
aprendendo, mas assim, numa inter-relacdo, numa relacéo social ... que néo.
envolva sala de aula acho que ndo, o importante é se comunicar e ser
compreendido.

Pesquisador: Existe para vocé uma relacdo em falar bem o espanhol e a
guestédo de nacionalismo, a questéo de ser brasileiro?

Paula: Como eu te disse, h4d algum tempinho atras, de inicio eu pensava
assim que eu deveria aproximar o quanto mais da pro  nuncia do dialeto
deles. E hoje ja ndo vejo assim , 0 que eu passo principalmente pros meus
alunos € que ndo, que o importante é vocé saber se comunicar, ndo fazer o uso
inadequado das expressOes, palavras ... principalmente como os falsos
amigos. Antes eu achava que sim, que eu tinha que pronunciar exatamente
como eles pronunciam, ficava obsessiva tentando pronunciar exatamente
como o nativo espanhol ... mas isso acaba trando u  m pouco da sua
identidade, porque vocé acaba perdendo um pouco da sua referéncia como
brasileira, foi 0 que aconteceu um pouco comigo...ma depois vi que nao era
preciso....gosto do espanhol, mas vi que amo o portugués.

A terceira ressonancia analisada em Paula diz respeito a percepcao das

identidades em conflito e o retorno, ou o desejo, da lingua materna. O que se

observa, nesse ultimo ressoar, é que, ao se ver inscrita na lingua espanhola,

ao presenciar o choque linglistico e cultural ocorrido principalmente por seu

contato com o0s espanhéis — vale lembrar que Paula foi casada com um

espanhol na Espanha —, Paula percebe que foi longe demais em sua busca e

passa a desejar sua lingua materna, da mesma forma como, por tanto tempo

desejara a outra lingua.

E essa percepgdo que a faz afirmar parafrasticamente na seqiéncia 10:

“minha vida se tornou durante muito tempo o espanhol”, “eu pensava assim

gue eu deveria aproximar o quanto mais da pronuncia do dialeto deles. E hoje
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ja ndo vejo assim” e “ficava obsessiva tentando pronunciar exatamente como o
nativo espanhol ...”. Nesses trés enunciados, Paula aponta para 0s processos
identificatérios que atravessaram seu processo de aprendizado. Indica, de
modo explicito, que sua forma de pensar a relacdo com a lingua mudou
radicalmente. Sua “obsessiva” busca pela perfeicdo lingiistica deu lugar a um
apreco pela lingua materna. Quer dizer, se antes a lingua materna ocupava um
segundo plano, ela agora recupera seu prestigio. Descobre que pode conciliar
as identidades, embora tanto uma quanto a outra ja ndo sao as mesmas.

Quando afirma, na sequéncia 09, “sinto que me aproximei de fato do
falar nativo deles, mas que eu perdi aquela coisa que eu acho bonito, perdi
meu jeito de falar de quando eu era crianga” Paula enuncia que o contato da
lingua materna com a lingua estrangeira nos transforma em um outro. Ja nao
somos um s6, nem podemos mais ser o que éramos antes.

Essa saudade pelo modo de falar da infancia, pelos sons da lingua
materna que ja ndo consegue trazer em sua voz com a mestria de quando
crianca, é que a faz dizer, ao se referir a sua busca pela perfeicdo no falar
espanhol, que “isso acaba tirando um pouco da sua identidade, porque vocé
acaba perdendo um pouco da sua referéncia como brasileira, foi o que
aconteceu um pouco comigo..”.

Surge, em Paula, o desejo de harmonizar, de se voltar para sua lingua
materna, de ndo ser apenas uma outra. O desejo da liberdade de se pronunciar
tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira a faz buscar formas de
se voltar para a lingua materna, de harmonizar as linguas que agora a
estruturam. E essa busca por uma possivel harmonia que lhe possibilita
afirmar, como professora de lingua espanhola, que “o importante é se
comunicar e ser compreendido” algo que seria, para ela mesma, inconcebivel
em outros momentos.

Porém, Paula percebe que, nessa busca pela perfeicdo no processo de
inscricdo na lingua espanhola, perdeu parte da relacdo com a lingua materna.
E por mais que se policie, em seu modo de falar a lingua portuguesa ja é
sentida essa modificagdo. Ha certas palavras, por exemplo, que Paula
imperceptivelmente s6 as emprega em lingua espanhola, como € o caso do

termo “hispanohablante”. Em varios momentos da entrevista, Paula recorreu a
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palavras da lingua espanhola para expressar-se?*, e no préprio sotaque de
Paula, ao falar em lingua portuguesa, percebe-se que ha a influéncia da lingua
espanhola.

Paula sente, agora, a necessidade de conciliar as duas identidades: a de
falante da lingua portuguesa-brasileira e a de falante brasileira da lingua
espanhola. Ela sente que ndo quer o exilio. Sabe que o novo, que a completa,
Ihe da prazer, mas que ha também prazer no falar materno. Que a cultura de
sua regiao nativa Ilhe é desejada também, e que nao busca outra cultura, mas,
sim, conhecer o outro sem se desligar do conforto e da seguranca da lingua
primeira. E por isso que, ao mencionar o futuro, Paula afirma “tenho planos de
sair daqui, e ir pra um pais hispanohablante ficar um bom tempo ... pelo
menos uns quatro anos .” Paula quer continuar em sua relacdo com a lingua
espanhola, mas, agora, ha uma demarcacgdo de tempo. Nao o quer por tempo
indeterminado, mas “pelo menos por uns quatro anos”, numa forma de estar
em outro lugar, mas sempre lembrando e desejando aquilo que, para ela, é seu
lugar de origem.

Nessa relagdo conflitante entre as duas identidades, Paula aceita o
prazer do novo, mas vé que nado deixara de ser brasileira. Que sempre sera um
eu e um outro juntos, nunca somente um outro. Que nado se desligara de sua
primeira identidade, ainda que ela seja afetada e modificada na relacdo com a
lingua estrangeira. Paula precisou ir longe, inserir-se na cultura e na lingua do
outro, transformar-se ela mesma em uma outra, para perceber que havia um
eu, havia uma identidade estruturada em sua relagdo com a primeira lingua. E
essa percepcao que a faz afirmar “gosto do espanhol, mas vi que amo o
portugués”, em um dizer que ilustra, por meio da conjuncéo adversativa, que a
lingua materna, por mais que tenha ficado por anos em segundo plano,

preponderara sempre.

2 A entrevista completa de Paula aparece no apéndice deste trabalho. As insercdes da lingua
espanhola no falar de Paula podem ser percebidas nas sequéncias de nimeros: 4, 30, 34, 36,
38, 40, 44, 56, 70, 72, 92, 95, 99, 103, 128, 132, 150 e 164.



CAPITULO V

PALAVRAS CONCLUSIVAS

Os caminhos percorridos pelos sujeitos durante o
processo de aprendizagem de linguas sao
infinitos. (TAVARES, 2002, p. 142)

Ao iniciar este trabalho, duas perguntas foram apresentadas como pano
de fundo da pesquisa: 1 — Que processos de identificagdo permeiam a
(ndo)inscricdo de sujeitos-aprendizes na lingua espanhola? 2 — Que
especificidades se tornam visiveis no caso de trés alunas brasileiras
aprendendo espanhol em um curso de Letras? Apresentada a andlise das
ressonancias discursivas visualizadas nos depoimentos das trés participantes,
retorno as questdes iniciais com o objetivo de comparar os apontamentos
feitos.

A primeira pergunta, de carater mais abrangente, ja em sua constituicao
aponta para a hipétese de que ha processos identificatorios que influenciam o
processo de insercado de um sujeito-aprendiz em uma lingua estrangeira. Essa
hipétese inicial repousa em meu alinhamento com a posicao tedrica de Revuz
(1998, p. 215), ao afirmar: “esse confronto entre a primeira e a segunda lingua
nunca é anodino para o sujeito e para a diversidade de estratégias de
aprendizagem (ou de nao-aprendizagem) de uma segunda lingua”. Quer dizer,
0 processo de aprendizagem de uma lingua, por mexer com as bases
psiquicas do sujeito, esta relacionado com um processo de identificacéo,
tornando-se a lingua almejada objeto de desejo.

Movido por essa questdo, apropriando-me do instrumento tedrico-
metodologico proposto por Serrani, analisei constructos denominados de
ressonancias discursivas que apontaram para trés grandes processos
identificatérios presentes nas participantes durante o0 processo de

aprendizagem da lingua espanhola:
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1 — um processo identificatorio, ligado a desejos inconscientes, que
motiva 0 sujeito a buscar avidamente a lingua estrangeira, ndo pela
lingua em si, mas por ser forma de se transformar em um outro, de
estruturar novas identidades;

2 — ao sentir-se um falante nativo o sujeito se empenha em uma busca
obsessiva pela perfei¢éo lingtistica no modo de se pronunciar em lingua
estrangeira;

3 — um processo de resisténcia que aparece quando 0 sujeito se apega
a lingua materna e vé na lingua estrangeira algo impossivel de ser
alcancado, estruturando uma série de estratégias de fuga do

aprendizado.

E preciso dizer que tais constata¢ées ndo s&o inéditas, pois os trabalhos
de Bertoldo (2003), Tavares (2002) e Serrani (1997), ancorados no artigo de
Revuz (1998), ja apontavam para tais processos. Porém, o que considero
relevante nesta pesquisa € que — diferentemente dos estudos dos autores
mencionados, que trabalharam com sujeitos que tiveram contato linguistico-
cultural em paises falantes da lingua estudada pelos aprendizes (lembrando
que Bertoldo e Tavares trabalham com aprendizes de lingua inglesa) — faco
uma andlise de depoimentos de aprendizes de lingua espanhola que, com
excecdo de uma participante, passaram apenas por contextos de
aprendizagem em ambiente formal aqui no Brasil.

Nos casos analisados, observei que o desejo de aprender as linguas
estrangeiras ndo se resume no desejo de conhecé-las, mas se torna, na
verdade, um desejo de o préprio sujeito querer se tornar um outro. Nesse
processo de inscricdo, o0 sujeito-aprendiz, movido pelo desejo de ser, ele
mesmo, um falante nativo, estrutura uma identificacdo imaginaria, ou seja, o
sujeito se vé no outro, como em um espelho. Tal identificacdo imaginaria se
sustentara por uma identificacdo simbdlica que surge no modo de se
pronunciar nas linguas estrangeira e materna. Essa segunda identificacdo é
simbdlica por constituir um signo, um simbolo, da primeira.

Essa identificacdo imaginéaria, o desejo de ser o outro, de estar em um

outro lugar que nédo a lingua materna, aparece tanto em Julia quanto em Paula,
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que apresentaram em seus processos de identificacdo o desejo pela lingua
espanhola, desejo que as movia a se inscrever cada vez mais na lingua
almejada. Para Julia, a lingua espanhola se apresenta como um desejo de
estar em outro lugar, de ser ela mesma uma estrangeira. Essa identificacéo
imaginaria se caracterizara no desejo pelo falante nativo, almejando ela mesma
ser essa falante. E essa identificacdo imaginaria que a faz instaurar uma
identificagdo simbdlica que aparecera na busca pela perfeicdo linguistica, na
presenca de palavras da lingua espanhola nos momentos em que se pronuncia
em lingua materna e na admiracao pelos elementos da lingua e cultura objetos
de seu desegjo.

Em Paula, o estranhamento cultural a conduz a sensacéo de falta do
gue Ihe é materno e estabelece uma tentativa de retorno as origens, que se
torna visivel em um sentimento de saudade do falar da infancia. Porém, a
identificagdo imaginaria, a imagem do falante nativo que aparece em seu Eu,
gue ela mesma ja é capaz de sentir em si, permanece. Em seu caso, a
percepcao de que estruturara nova identidade e se tornara outra, bem como a
busca pelo retorno ao materno, ndo é suficiente para apagar a identificagdo
simbdlica aparente na mudanca de sotaque e na insercdo de palavras
espanholas em seu modo de se pronunciar em lingua materna.

Esses dois casos remetem as analises de Bertoldo (2003) no caso de
seu sujeito de pesquisa: Paulo. Em sua pesquisa, Bertoldo também aponta que
o desejo de aprender as linguas estrangeiras € um desejo de se tornar um
outro. Paulo, o sujeito analisado por Bertoldo, vé esse outro no falante nativo e
busca, por isso, tornar-se o falante nativo, estruturando ai sua identificacéo
imagindria. A identificacdo simbdlica, no caso de Paulo, péde ser percebida
pelas mudancas de sotaque decorrentes das imagens que esse sujeito fazia
dos estrangeiros com quem convivera e da identificagdo com a cultura
britanica.

Outros casos relacionados com o desejo de se tornar outro aparecem na
pesquisa de Tavares (2002). Nesse trabalho, os sujeitos Fernando, Mario e
Zélia, por desejarem a lingua estrangeira, “sublimam seus fracassos no
aprendizado desta e envidam esforcos consideraveis a fim de domina-la”
(TAVARES 2002, p. 145). Os trés participantes mencionados também
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estruturaram com a lingua estrangeira um processo de identificagdo imaginaria,
movido pelo desejo de se tornarem outros.

Por outro lado, se o processo identificatério estruturado no sujeito-
aprendiz, a partir do desejo de se tornar outro, é recorrente nos sujeitos dessas
trés pesquisas, provando assim que o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira é influenciado por processos psiquicos ocorridos no
inconsciente, o processo de resisténcia, também de ordem inconsciente, sera
igualmente recorrente.

O forte processo de resisténcia a lingua, visualizado principalmente no
caso de Nilda, também € considerado por mim importante observacdo deste
trabalho. Nesse caso, a quantidade de anos e a mudanca de métodos no
processo de aprendizagem ndo foram suficientes para uma inscricdo
satisfatéria da participante na discursividade da lingua espanhola. O medo que
ressoa discursivamente nos enunciados de Nilda comprova que ha uma
instancia do aprendizado que ultrapassa aquilo que é de ordem racional. Essa
consideracdo me faz retornar a Tavares (2004, p. 246) que, em suas

conclusdes, afirma:

enquanto o sujeito ndo se identifica nessa/com a lingua
estrangeira consistentemente a ponto de se constituir sujeito
nela/por ela, ela permanece um “outro” estrangeiro, com o qual
0S sujeitos aprendizes experimentam a ambivaléncia: ora se
identificam com ele, avancando no processo de tomada da
palavra e libertando-se da estrutura; ora recusam-no e se
agarram a determinacdo da graméatica, com o medo de terem
suas identidades exiladas. (TAVARES, 2004, p. 246)

Trés dos sujeitos de pesquisa de Tavares (2002) — Dalva, Tomé e
Geralda — apresentaram um processo de resisténcia semelhante ao de Nilda.
Essa resisténcia, aparente nas estratégias de nao-aprendizagem, torna-se uma
fuga desse processo de tornar-se um outro, fuga movida pelo medo de deixar a
seguranca da lingua materna e perder-se no exilio de outro modo de se
pronunciar. Assim como Nilda, os sujeitos de Tavares passaram por anos de
aprendizagem, sdo alunos que demonstram um interesse pela lingua e

assistem assiduamente as aulas demonstrando bom conhecimento gramatical.
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No entanto, ndo conseguem se langar totalmente, ou seja, ndo sao capazes de
se lancarem a conversacdo. O estranhamento causado pelo abalo a
subjetividade os faz se afastar de um contato mais demorado ou mais intenso
com a lingua estrangeira.

As especificidades dos casos analisados também séo de relevancia. O
estudo das ressonancias presentes nos depoimentos de trés aprendizes de
minha pesquisa, colegas de aprendizado pelos quatro anos da universidade,
mostra que a relagdo do sujeito com a lingua estrangeira é extremamente
subjetiva, de ordem individual. Por mais que estivessem compartilhando
professores e métodos, a forma de encarar a lingua espanhola, 0os processos
de identificacdo e os conflitos identitarios instaurados pelo contato com outra
lingua se mostraram diferentes em cada sujeito-aprendiz.

O desejo de estruturar novas identidades, de ser diferente, que aparece
em Julia, por mais que se parega com 0 processo que ocorre em Paula ndo é
igual. Enquanto Julia sofre e se decepciona ao cometer equivocos, quando se
enuncia em lingua espanhola, Paula sofre um estranhamento ligado a cultura
do pais falante de lingua espanhola. Se Jdlia se caracterizou por querer ser
uma outra, Paula ja se sentiu diferente, ao falar o espanhol, e passou a
demonstrar saudades do falar da infancia, havendo um retorno imaginario a
lingua que Ihe € materna.

Nilda, por outro lado, teve como especificidade a luta entre o querer
consciente e a resisténcia inconsciente travada em seu processo de insergéo
na lingua. Para ela, que via no estudo da lingua espanhola uma forma de
ocupar o tempo, era complexo, “esquisito”, pronunciar-se em outra lingua,
ainda que estivesse ha anos passando por esse processo.

A observacdo de que os processos identificatorios interferem na
aprendizagem de falantes brasileiros que nao tiveram a oportunidade de sair do
Brasil (como é o caso de Julia e Nilda) permite afirmar que o simples fato de
estar em contato com outra lingua, mesmo apenas em ambientes formais de
aprendizagem, mexe com as bases psiquicas do aprendiz. O que se tornou
evidente neste trabalho é que independentemente da forma como a
aprendizagem de outra lingua ocorre, o processo de inscricdo em uma lingua

estrangeira nunca serd andédino. Como afirma Assis-Peterson, “conter o Outro
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em si € conviver com o tensional, com a ruptura e o espaco de liberdade”
(ASSIS-PETERSON, 2005, p. 183).

Algo que é relevante, também, é a presenca do outro no processo de
aprendizagem. Ainda que essa preocupacao ndo tenha sido inserida no
objetivo principal deste estudo, foi possivel visualizar que o discurso da
globalizacdo, em torno da necessidade de se aprender uma lingua estrangeira,
“obriga” o sujeito a inserir-se no processo de aprendizagem em busca de um
“dominio” da lingua do outro. Esse fenébmeno ficou clarividente no caso de
Nilda que, durante anos, vem buscando conhecer uma lingua estrangeira, mas,
pelo proprio fato de se ver nessa empreitada de forma “obrigada” pelo discurso
gue é externo a ela, instaura uma resisténcia que a faz fugir, ou ver sua busca
como impossivel de ser alcangada.

Ao retomar e comparar 0s casos analisados no decorrer do estudo, sou
conduzido, também, a pensar nos desdobramentos dessas andlises para a
pratica de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Vejo que o trabalho
gque aqui se delineou, visando compreender a presenca de processos
identificatérios na inscricdo de um sujeito-aprendiz na lingua espanhola, ndo
teve por objetivo sua aplicabilidade em contexto de ensino. Porém, este estudo
demonstra que o “sucesso” no aprendizado de uma lingua ndo depende,
apenas, dessa ou daquela metodologia, de o professor ser ou ndo nativo, de se
estuda-la no Brasil ou no exterior. Ha uma “rede emaranhada de confrontos”
(CORACINI, 2003b, p.158) que mediante os desejos inconscientes, movem o0
sujeito, podendo aproxima-lo ou afasta-lo da lingua-alvo.

Sei que o professor de lingua estrangeira ndo é um psicanalista e que,
portanto, ndo vai atuar como investigador dos processos identificatorios de
cada aluno — mesmo porque devido as complicadas condi¢cfes de trabalho em
gue ocorrem a maior parte das aulas de lingua estrangeira nos contextos
escolares (tais como a quantidade de alunos, a ma remuneracdo e as
péssimas condi¢cfes estruturais das escolas, problemas que por si s ja tomam
demasiado tempo do docente de linguas), dificimente poderia o professor
estruturar um trabalho de analise profunda das situacdes envolvidas no
processo de aprendizagem de cada um de seus alunos. Porém, como bem
metaforizou o Professor Doutor Sérgio Flores Pedroso no instante de minha

qualificacdo, todo professor necessita ter um conjunto de informacdes tedricas
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em sua “caixa preta”. Em outras palavras, mesmo que o professor ndo seja um
pesquisador, torna-se imprescindivel, a ele, manter contato com pesquisas
ligadas a sua &rea de ensino, pois é a partir deste arcaboucgo tedrico que
podera compreender questdes mais profundas ligadas ao processo de ensino e
modificar sua pratica docente, evitando, assim, incorrer na mesmice.

Foi devido a essa compreensdo que, ao desenvolver este trabalho, ndo
objetivei estrutura-lo como um manual a ser empregado para a pratica docente,
mas como uma demonstracdo da forma como as bases psiquicas do aprendiz
influenciam no contexto de aprendizagem. Isso porque considero que um
aspecto de primeirissima importancia a ser observado é que pesquisadores e
implementadores pedagdgicos nunca devem esquecer que O processo de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras envolve pessoas, causando a
estas profundos efeitos. Pessoas trazem consigo histérias pessoais, planos de
vida, internalizacdes do que julgam ser uma lingua estrangeira e seu ensino,
bem como muitos outros tragcos bem particularizados que realmente
estremecem a concepc¢do homogénea do publico escolar e que interferem de
modo determinante no processo.

Tais interferéncias no processo pedagégico da area de linguas
estrangeiras podem, ainda que sem estardalhago algum, manifestar-se como
luzes ou como sombras na auto-avaliacdo que todo professor deve fazer no
final das aulas ou do seu curso. Ou seja, 0 professor ndo possui controle sobre
as bases psiquicas de seus aprendizes, mas é afetado por elas. Esta pesquisa
dirige-se a salientar, portanto, que ha um espaco na aprendizagem do aluno
gue ultrapassa questbes externas a ele. Tento, assim, contribuir para
sensibilizar nesse sentido pesquisadores e profissionais diretamente
comprometidos com o ensino de linguas estrangeiras a iniciarem um processo
de recomposicdo da ordem de idéias que norteiam seu desempenho.
Juntamente com as discussfes acerca de métodos, de material didatico, de
espaco fisico e de motivacao, torna-se necessario analisar as questdes ligadas
aos processos identitarios do sujeito-aprendiz.

Outra preocupacdo surgida nos momentos finais, ao observar que me
direcionava para as conclusfes das analises, foi quanto a originalidade da
pesquisa para a area de estudos de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Além das conclusdes relacionadas a presenca dos processos de
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identificacdo do aprendiz no ambiente de aprendizagem, aponto para outras
constatacdes que surgem no decorrer da pesquisa.

Primeiramente destaco que as participantes da pesquisa foram alunas
brasileiras que aprenderam a lingua espanhola em contexto de ensino formal
aqui no Brasil e, com excecédo da Paula, n&o tiveram um contato prolongado
com a cultura de paises hispanicos ou com falantes nativos dessa lingua.
Porém, mesmo nessa situagdo que aparentemente seria considerada como
desfavoravel pelo senso comum, a relacdo com a lingua estrangeira foi
suficiente para desencadear os conflitos entre o Eu fundado na lingua materna
e o Eu ligado a lingua estrangeira, conflitos que marcaram, mesmo que de
forma diferente, as trés participantes. Diferentemente das pesquisas de
Bertoldo, Tavares e Serrani, que apresentavam como participantes aprendizes
de lingua estrangeira que mantiveram um contato bem mais intenso com 0s
paises nas quais se falavam as linguas estudadas.

Outra questdo de relevancia a ser salientada diz respeito a forma como
emprego a nocdo de Ressonancia Discursiva neste trabalho. Dado que
objetivava empregar conceitos da psicanélise, observei que tal método de
analise seria 0 mais apropriado por me permitir observar, a partir do ressoar
discursivo presente nos enunciados coletados nas entrevistas, as regularidades
enunciativas que no conjunto denunciaram a presenca impactante dos
processos identificatérios na relacdo entre o sujeito-aprendiz e a lingua
estrangeira.

Porém, se houve constata¢des, muitas dividas também surgiram. Neste
trabalho discuti o processo de inscricdo na lingua espanhola a partir de dados
coletados de forma oral, por meio de entrevistas. Porém, os resultados seriam
outros se os dados fossem coletados de forma escrita? Se os participantes
fossem aprendizes de mais de uma lingua estrangeira, como se daria tal
processo de inscricdo? Que processos identificatorios seriam observados se os
participantes fossem criancas aprendizes de lingua estrangeira? Se no
momento das entrevistas eu ndo estivesse presente, ou se 0 pesquisador ndo
fosse o0 ex-professor das participantes, as respostas poderiam ser outras? Tais
indagacOes, bem como as muitas outras que, possivelmente, surgirdo no leitor,

podem servir de instigacdo para futuras pesquisas nessa area.
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De certeza real, levo apenas uma: nés, sujeitos fragmentados, somos
incompletos. Na busca pela completude nos tornamos sujeitos conflituosos,
caracterizando todas as nossas agfes como momentos de traumas e de
alegrias. Como sucessos e insucessos. O término deste trabalho é, para mim,
um sSucesso, mas um sucesso que, como o Eu que ha em mim, também é
incompleto. As tantas perguntas, a vontade de seguir a pesquisa com outros
métodos, o desejo de ler outras bibliografias... Sdo apenas mais uma prova de
que o trabalho académico, bem como todas as demais criacdes do sujeito,

também é marcado pela incompletude.
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APENDICE

ENTREVISTA REALIZADA COM PAULA.

Pesquisador: Paula, seu nome completo, qual é?

Paula: Paula Aparecida Teixeira

Pesquisador: Paula Aparecida Teixeira. Legall! E a idade, idade completa
atualmente?

Paula: Hay que decir! ... risos ... cuatro punto tres. (4.3) Quarenta e trés anos.
Pesquisador: Eu te daria a metade, te daria 26 e meio... risos.../.../
naturalidade?

Paula: de Cuiaba.

Pesquisador: ah, vocé é cuiabana, legal.

Paula: cuiabana, mas com origem interiorana, de Santo Anténio de Leveger.
Pesquisador: ah entéo, vocé nasceu em Santo Antdnio?

. Paula: ndo, nasci aqui, mas meu povo é de la.
. Pesquisador: ah ta seu povo é de Santo Antbnio, mas vocé morou em outras

cidades, conheceu outro lugares?

. Paula: Morei no Rio, Brasilia, em Minas e Goiania.
. Pesquisador: Quanto tempo faz que vocé voltou a morar em Cuiaba?
. Paula: Cuiab4a, eu voltei em 2000, depois que eu voltei da Espanha, fiquei 4

anos la.

Pesquisador: vocé morou na Espanha, 4 anos. Poxa, quanto tempo vocé ficou
fora de Cuiab& entdo?

Paula: Ui! Ser4 que eu me lembro, bastante...

Pesquisador: E quanto ao Espanhol, ha quanto tempo vocé estuda a lingua
espanhola?

Paula: Espanhol, eu comecei em 93 quando eu terminei a faculdade de
educacdo fisica na Federal, ai ndo apareceu nenhuma poés-graduacdo na
minha &rea, ai apareceu esse curso de extensdo, na federal de lingua
espanhola, fiz a inscricdo na Federal pra lingua espanhola, na época eram uns
cubanos que vinham fazer intercambio. E estavam dando o curso, ai eu
comecei em 93.

Pesquisador: Comecou em 93, a estudar o espanhol, de 93 pra frente, vocé de
uma forma ou de outra teve contato com o espanhol.

Paula: Sempre

Pesquisador: Dai a gente chega a pergunta principal como tem sido essa sua
experiéncia de aprender espanhol? Gostaria que vocé comentasse seu
sucesso, e insucesso como foi esse seu aprendizado da lingua espanhola
como um todo?

Paula: Bom inicialmente eu vi que estava bem-estruturado na Federal o curso
né, pra gente que ndo tinha nenhum contato com a lingua espanhola, aqui o
inglés era o mais forte. Inicio de 93 h4 13 anos atras, entdo ... € .... no inicio eu
nao tive dificuldade nenhuma, na verdade foi um processo na minha vida que
veio assim quase empurrado, quando; eu estava fazendo o Ultimo semestre do
curso de extensdo, no ultimo nivel, ai me falaram, ndo vamos participar da
AMPLE, da associacdo de professores.

Pesquisador: Vocé j4 dava aula nesta época?

Paula: Ndo, ndo dava aula, ai falaram... se candidata a presidente da
associacdo e eu me candidatei, e na época eu nao tinha graduacao, nao tinha
experiéncia como professora, tinha assim ... era uma aluna muito aplicada,
vamos dizer assim: na lingua espanhola, tinha contato com muitas pessoas.
Pesquisador: Quanto tempo vocé ja tinha estudado até entdo?
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Paula: Tinha estudado 2 anos, eu ja tinha terminado o tempo regular de
extensdo da Federal de 2 anos, hoje s&o 2 anos e meio, depois disso nao parei
mais, mas a minha busca pela lingua espanhola sempre foi constante, muita
leitura, o primeiro contato com o espanhol, foi com oito, nove anos de idade, na
época eu escutava (incompreensivel), em espanhol, e dancava, e ndo sabia o
gue eu estava fazendo, pois ndo entendia nada, mas adorava ficar ouvindo
aquela lingua que era doce, apaixonante..

Pesquisador: entdo com oito anos vocé ja gostava da lingua espanhola.

Paula: Ja

Pesquisador: /.../ quando vocé procurou 0 curso de extensdo, porque vocé
procurou o espanhol ndo o inglés.

Paula: Justamente porque eu me identificava, eu cheguei a dar aula, tenho
formacdo de dois anos em inglés, curso de idiomas no FISK, mas nunca
pratiquei, nunca dei aula, porque eu ndo sentia atragdo, e a lingua espanhola
ndo, desde crianca, eu sou apaixonada por ela né, e na minha adolescéncia
em Goiania eu tinha doze, treze anos, eu tinha uma vizinha que tinha recém
chegado do México [pronunciado como Méjico], o marido dela era jogador de
futebol, foi jogar no México [pronunciado como Méjico] e voltou, quando ela
voltou, trouxe um monte de revista de fotonovela, em espanhol, aquelas
revistas antigas, eu adorava ler as revistas em espanhol. E aquela coisa de
pragmatismo mesmo, o contato real com a lingua, com pessoas. Em Santo
Antbnio de Leveger, passavam muitos ciganos, a mée da gente falava: corre
pra dentro que vai roubar vocés. Eu, ao contrdrio, queria ir ver o jeito deles
falarem, eu corria pra ver eles e ficava conversando com 0s ciganos e era o
espanhol mesmo né, personas hispanohablantes.

Pesquisador: Poxa, legal, alguma vez vocé interrompeu seu estudo ou ndo, de
93 para ca?

Paula: 93, 94 e 95 eu fui pro Rio fazer a pés-graduacgéo, depois que eu voltei,
me interessei em continuar a fazer cursos, mas foram cursos que a embaixada
da Espanha, oferecia, um conselho de educagéo na embaixada oferecia cursos
pela Federal, aqueles cursos de gramética, fonologia, entdo eu estava sempre
fazendo esses cursos e ndo parei mais... abandonei educacdo fisica pra
continuar estudando o espanhol

Pesquisador: Quando vocé quis fazer a faculdade de graduagdo em espanhol?
Paula: Eu, sempre quis fazer cursos na Espanha na verdade...tentava de toda
forma pra ver se conseguia, mas foi s6 depois, quando tava como presidente
da associacdo, que eu ganhei uma beca pra fazer um mestrado em educacéo
na Universidad de Salamanca. Ai eu fui comecei o mestrado em educacéo... eu
fui com o superior em Salamanca. Ah! Aqui eu tinha aprovado no bésico, no
médio e no superior de Salamanca ... com o superior, ganhei essa bolsa, pra
eu fazer o mestrado 14, fiz a primeira fase do mestrado e ai, na verdade, senti
gue tinha a necessidade do curso superior em Letras, porque por mais que eu
ja tivesse uma habilitacdo em Ed. Fisica e pds-graduacéo ... ndo era especifico
na area de linguagem; ai eu voltei em 2000, e em 2001 fiz o vestibular, passei
e comecei 0 curso de Letras Espanhol.

Pesquisador: E que elementos vocé considera fundamental para compreender
o falante nativo da lingua e ser compreendida, adequadamente.

Paula: Bom, eu penso que pro iniciante, que nao tem contato /.../ a fala
pausada o elemento principal, € o ritmo, uma das coisas que eu percebo que o
aluno tem, em contato com o hispanohablante como eles falam rpido demais
e eles ndo conseguem acompanhar, essa velocidade da fala.

Pesquisador: Vocé considera que domina suficientemente a lingua, conseguiu
aprender a falar de uma forma mais rapida? J& que considera isso é
importante.
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56.

Paula: /.../ ndo ... ndo ... preciso melhorar a compreensé&o, ainda tenho que
pedir pro hispanohablante olha, fale mais devagar ... que realmente a
dificuldade pro falante de uma outra lingua, € a velocidade que o espanhol fala.
N&o, eu acredito que ndo, acho que tenho muito pra aprender, principalmente
as expressdes mesmo que fazem parte. Jergas, argos girias as expressoes
préprias mesmo.

Pesquisador: t4, vocé disse que ja morou fora e teve alguma experiéncia em
outro pais que fala espanhol, como foi essa experiéncia? /.../ ao expressar-se
em espanhol na Espanha?

Paula: O que eu percebi & que havia um tratamento primeiro; /.../ ndo sei se
isso cabe em sua pesquisa, eu vi, um tratamento diferenciado, dentro, eu morei
em Salamanca, Asturias e Madrid. Havia um tratamento diferenciado, primeiro
para o sudamericano que € brasileiro praquele que é peruano, cubano,
chileno...

Pesquisador: Que tipo de tratamento?

Paula: Uma discriminacdo mesmo.

Pesquisador: Em relac&o ao brasileiro?

Paula: O que eu sentia é que ... a maioria dos brasileiros, que estavam Ia, ...
estavamos em 30 brasileiros, que foram nesse mestrado em Salamanca, a
maioria teve contato com a aprendizagem, com a fonologia e a fonética do
espanhol europeu, falavam llave ... llanto entéo /.../ a gente contar com outras
pessoas hispanohablante aqui da sudamerica, essas pessoas ja falam llave
llanto e esse tipo de dialeto, ele é bastante discriminado, isso eu senti. Outra
coisa que senti € que, quando a pessoa nao tem todos 0s recursos, nao
domina os recursos para se expressar, nem que for uma palavra, minima, em
espanhol, e, se vocé quer comprar alguma coisa, numa tienda, ou alguma
coisa, eles ndo tém paciéncia para te atender, sdo muito rapidos, ndo querem
perder tempo em tentar, ti ensinar a falar uma palavra na lingua deles, vocé
tem que chegar la e ja saber.

Pesquisador: E como vocé se sentiu, no meio de todo esse quadro.

Paula: eu acho que eu fujo disso um pouco ... ndo sei, eu fui casada com um
espanhol.

Pesquisador: Ah! vocé foi casada na Espanha?

Paula: entdo, eu ndo sei se isso conta.

Pesquisador: em relagdo a lingua, como vocé se sentiu entrando na Espanha,
tendo que falar somente o espanhol, como vocé se sentiu em relagdo ao
portugués?

Paula: eu ... me senti como se eu estivesse tirando a roupa.

. Pesquisador: Sério, por qué?
52.

Paula: A identidade, aquela coisa de entrar num mundo novo, desconhecido ...
mas ao mesmo tempo, eu sou aventureira, eu gosto de desafios. O engracado
€ que sempre morri de vontade, mas quando entrei na Espanha pela primeira
vez deu um calafrio... uma sensacdo de medo e de adrenalina. Era assustador,
mas eu queria...

Pesquisador: vocé gostava desses desafios todos?

Paula: Exato

Pesquisador: Vocé teve alguma experiéncia de choque linguistico cultural.
Algum choque linguistico no sentido de algum estranhamento linguistico, como
vocé disse nas lojas as pessoas ndo tem paciéncia, vocé passou por alguma
experiéncia do tipo.

Paula: Tive, ndo em Salamanca, o que eu percebi, também sdo as variacao
linglisticas que existem ali dentro mesmo na peninsula /.../ acho que eu me
comunicava melhor, conseguia ter mais interacdo, com 0s salmantinos e o
povo de Castilla Y Leon que com os asturianos que € o povo de onde eu mais
morei porque em Asturia eles falam o Bablo ou o asturiano que é uma variagédo
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65.

66.

67.

68.
69.

70.

do Galego, eu senti também com o povo de Valéncia, o pessoal de Valéncia,
tem uma influencia Arabe, tem muitas palavras que eles falam, que vém da
mistura com o cataldo, que ai havia um choque, mas um choque de misturas
de outras variagbes que juntas... as vezes ou queria falar, a pessoa queria
falar, e ndo saia a palavra.

Pesquisador: teve alguma experiéncias que vocé se lembra, algum tratamento
real da lingua, algum momento que vocé se sentiu meio perdida?

Paula: No sentido de falar de que eu to fazendo com essa lingua?

Pesquisador: Sim, um choque mesmo ... linglistico com algum vendedor na
rua, alguma situacdo que tenha te marcado?

Paula: ndo, nao teve.

Pesquisador: Nao aconteceu?

Paula: Nao, nao sei ... ndo aconteceu.

Pesquisador: e quanto a cultura?

Paula: bom, acho que eu mais bebi, /.../ 0 que eu tenho mais bebido nesses
estudos da cultura espanhola, agora estou aprendendo sobre a cultura
sudamericana, € mais centrado, 1& /.../ € muito rico, tudo que a gente vé e
aprende, mais ao mesmo tempo, é um choque sim, ai, eu acho que ha um
choque no sentido de comportamento .. de ideologia.

Pesquisador: Vocé lembra que foi um choque para vocé, foi um
estranhamento.

Paula: o maior choque que ja levei foi em contato com os jovens de 11 e 12
anos de idade provavelmente, que ja tém uma vida sexual ativa. Eles também
ndo pensam em ter filhos, jovens de 27, 28 anos, tém uma vida sexual ativa,
mas ndo pensam em ter filho, por isso que é um pais so de velhos, .../[risos// ...
ndo pensam em ter filhos e eu pensava, ndo sou preconceituosa, mas ... ndo é
muito novo pra esse tipo de coisa? a gastronomia, também, foi um choque pra
mim. Foi um choque pra mim a alimentac&o, nossa alimentagdo € aquela coisa
forte, arroz e o feijdo, chega |4, cadé o arroz e o feijdo? Né ... A troca de
horarios, 14 é seis horas a mais em relagdo aqui, seis horas da tarde aqui, 14 ja
€ meia noite. Seis horas da tarde aqui, eu estou me arrumando pra ir tomar um
chopinho.

Pesquisador: Quanto a sua aprendizagem de espanhol quais as lembrancas do
aprendizagem em espanhol, o que vocé tem de lembranca do aprendizado do
espanhol em si?

Paula: De tudo.

Pesquisador: De tudo, o que vocé lembra, o que vocé poderia comentar, o que
te marcou, nesse aprendizado? O que te marcou ha sua vida, nesse caminhar?
Paula: Bem eu poderia dizer primeiro /.../ eu pude perceber, bem claramente as
diferencas do processo de ensino e aprendizagem dos professores que eu ja
tive contato, me lembro da Maria Helena, uma cubana, que veio aqui,
fantastica, que foi uma das minhas primeiras professoras de espafol, muito
extrovertida muito alegre, /.../ cada um teve uma contribuicdo, cada um de uma
forma diferente, uns mais regidos de cobrar de ta ali no p€, outros mais soltos,
mas isso tudo que vi, que eu gosto realmente da lingua, de t4 aprendendo, de
ta em contato com a lingua, e 0 que mais me chamou a atencéo, € justamente
a variacao, /.../ ndo tinha percebido antes de eu entrar na faculdade, de fazer,
de terminar a graduacdo, minha referéncia de lingua e cultura espanhola, era
européia, totalmente ... depois, ap0s 0 curso com 0 contato com a cultura
latino-americana, com as varia¢fes linglisticas, porque muito da minha
formacdo em lingua espanhola veio também do FISK de escola de idiomas
que é uma variagdo sO e acabou ... entdo isso me chamando a atencdo,
porque eu gosto de estudos lingliisticos, as variagdes do Chile, da Argentina ...
sou curiosissima para aprender, eu acho que é o que mais tem me marcado.
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Pesquisador: Quanto & infancia, vamos entrar um pouco na sua familia, como
gue sua familia via a questao da lingua espanhola?

Paula: Minha mée, ela comecou os estudos dela depois, agora com quase 50
anos de idade, meu pai desde que eu me lembro da minha infancia ele ja tinha
0 curso superior ele é formado em abocacia /.../ e, e ... eu me lembro, que em
casa ele lia muito, o contato com a leitura ...a literatura... era muito vasto, lia
em voz alta para gente poemas e ele tinha muitas masicas eram vinis, ele tinha
muito vinis, com mausicas medicool, (ininteligivel na gravacdo) entre outros
cantando em lingua espanhola, agora eu nédo acredito que ele tenha aprendido
alguma coisa ... assim, dentro do ensino formal em sala de aula, mas /.../
Pesquisador: mas ouvia musica em espanhol...

Paula: sim, ele ouvia ... exato. E ele tinha muitos livros de direito em lingua
espanhola.

Pesquisador: Ah! Ele tinha muitos livros em direito em lingua espanhola, e ele
lia esses livros de direito em lingua espanhola?

Paula: Sim, ele lia os livros ... agora se tinha dificuldades eu néo sei.
Pesquisador: Agora e com vocé, assim /.../ ele tecia algum comentéario sobre os
povos que falavam a lingua espanhola? Vocé sentia alguma atracdo? De onde
vem essa sua atracdo em ouvir musicas desde crianga, era algo seu, ou nao
era da familia?

Paula: Da familia ndo é, porque nessa €poca a gente morava no interior, ndo
tinha muito contato, porque naquela época poucas pessoas tinha vitrola ou
televisdo, entdo ndo era assim ... algo comum, mas é ... eu acho que minha
atracdo é porque ouvia aquelas frases, aquelas melodias, aquelas musicas e
algumas palavras eu entendia, entdo eu sentia que aquelas palavras que eu
entendia eram referéncias, e que me estimulavam buscar outras...
Pesquisador: Poxa, que maravilha! Agora em portugués, falando assim no seu
aprendizado em lingua portuguesa quando crian¢a vocé era muito censurada
em falar palavrdes, seus pais eram muito rigidos?

Paula: Muito, muito conservadores... interior... muito conservadores
Pesquisador: E vocé, ao falar em lingua espanhola, ja se sentia mais a vontade
pra falar palavréo, ou também néo conseguia?

Paula: Nao até hoje nem em lingua nenhuma

Pesquisador: Nem em espanhol e nem lingua portuguesa?

Paula: Eu tava comentando com meu namorado que é tdo bom quando a gente
ta com raiva, poder xingar, filha da puta! Mas eu falo meleca! ...risos...
Pesquisador: Nem em espanhol?

Paula: Nem, ... as vezes sim, mas em tom de brincadeira;

Pesquisador: Mas em lingua espanhola quando vocé chegava em falar
palavrdes soava igual a um palavrdo em lingua portuguesa ou ndo, O
significado era o mesmo.

Paula: N&o, a maioria das vezes que eu gqueria realmente, principalmente em
gue a gente tava morando |4, que eu queria realmente xingar eu xingava em
lingua materna

Pesquisador: Ah t& Morando na Espanha vocé queria xingar, mas vocé
xingava em lingua portuguesa, lingua materna; que interessante! Quais séo
suas sensacdes em relagdo aos sons de espanhol quando vocé fala, /.../ que
som vocé teve mais dificuldade ou ainda tem, em produzir na lingua
espanhola?

Paula: Acho que é mais,osonsdoZedC

Pesquisador: Z?

.Paula: Azucar, com Z e com C, azero, Azucar, essa producdo que €

linguodental, que é diferente da nossa aqui, que a gente faz mais com...
Paula: Entdo eu vejo que o ponto de articulacdo deles, parece ndo abrem a
boca muito pra falar né, entdo eu sinto que, as vezes, forca um pouco o
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aparelho fonador da gente, é diferente do portugués, forca no sentido de se
vocé quiser realmente se aproximar daquela sonoridade que eles produzem,
tentar reproduzi-la, fica ... acaba sendo uma coisa forcada n&o uma coisa
espontanea, por mais que a gente tente.

94. Pesquisador: Entendi, e hoje vocé tem mais facilidade? Ou néo, ainda tem e
senti isso, ou isso era quando vocé estava morando |4, no seu processo de
aprendizagem?

95. Paula: Hoje um pouco menos de dificuldade, pouco mais de facilidade, mas
assim mesmo eu sinto que cuando yo voy a hablar hay una impostacion de la
voz

96. Pesquisador: ndo é uma situac¢ado natural?

97. Paula: Nao, ... é real , como eu te digo isso .. é real o que eu to produzindo, né.
Eu falo, mas ao mesmo tempo aparece a sensac¢do de que ndo € a gente que
ta falando ... é outra pessoa. E estranho... mas eu sinto que sou outra pessoa
falando em espanhol

98. Pesquisador: Como vocé avalia sua entonacdo em espanhol?

99. Paula: Eu acho que eu cometo um erro muito grave. Que é o erro de tentar
reproduzir a fonética, a fonologia, a sonoridade, entonacdo ... a prosodia
mesmo, mas isso também se deve, porque dentro do teatro a gente tenta imitar
muito, né, o nordestino, o gaucho, o cuiabano, o jeito de falar em tempo real da
pessoa, entdo € nesse sentido que eu sinto que eu me aproximei de fato do
falar nativo deles, mas que eu perdi aquela coisa que eu acho bonito, perdi
meu jeito de falar de quando eu era crianca ... acho que minha identidade, sei
la. As vezes tento e ndo consigo falar azucar e ndo azucar.

100. Pesquisador: Vocé tem recebido comentarios a respeito da sua
entonacdo? Vocé ja ouviu comentarios quanto a sua entonacdo em lingua
espanhola, que tipo de comentarios, que vocé observa que as pessoas tém
feito, quanto a sua entonacao?

101. Paula: Bom € ... j& ouvi comentarios engracados dentro da propria
Espanha de pessoas me confundirem, de acharem que eu era de uma regido
de 14, do interior ... povo do interior de I4.

102. Pesquisador: Vocé foi confundida com o povo de 14?

103. Paula: E ... Quando eu voltei da Espanha que eu tive contato com o
pessoal da embaixada aqui, o Dr. Jesus falou pra mim: vocé é de Salamanca
seu acento € de Salamanca, vocé tem um acento de Castilla y Leon ... entdo
ndo sei se houve realmente de fato essa influéncia, em eu ter vivido esses
meses la.

104. Pesquisador: Vocé acha que tem um sotaque bem préximo.

105. Paula: Sim /../ eu tive em Cuba também, fui como intérprete,
acompanhando uma comitiva oficial aqui do governo, |4 também as pessoas
me falavam: vocé tem um acento de espanhola, eles falavam.

106. Pesquisador: Que maravilha, as pessoas te confundiam com espanhola.
Vocé acredita que a maneira como vocé pronuncia ou fala tem alguma
conseqliéncia ou teve alguma consequéncia com as pessoas na propria
aceitacao sua?

107. Paula: Eu acho que sim. Aqui principalmente em Cuiabda, muitas
reunides de professores, algumas pessoas comentaram de achar que eu
estava querendo aparecer, querendo ser melhor, querendo me destacar, que
eu tava querendo ... sabe assim no sentido negativo.

108. Pesquisador: E no sentido positivo, vocé também sentia alguma
conseqliéncia ou nao?

109. Paula: Também.

110. Pesquisador: De aceitacao?

111. Paula: Sim, também. Eu sentia que alguns principalmente espanhais,

que vém aqui, € comegam a conversar em grupo, sai na noite tomar um
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chopinho, saem em algum lugar e comecam a bater papo, percebi que eles
dao mais atencdo a pessoas que ta mais proxima da desenvoltura do dominio
mesmo da comunicagao, do que vocé que esté iniciando.

112. Pesquisador: Uma ultima pergunta, e ai a gente faz uma pausa. Vocé
acredita que /.../ que vocé se sente mais a vontade falando determinados
assuntos, em espanhol ou em portugués? Tem algum assunto que vocé se
sente mais a vontade falando em lingua espanhola do que em lingua

portuguesa?

113. Paula: Eu diria que existem lugares. Risos...

114. Pesquisador: Lugares, por qué?

115. Paula: Nao é gostoso vocé brincar? Risos ...

116. Pesquisador: De fato... risos...

117. Pesquisador: Vocé consegue falar mais em espanhol ... nos momentos
mais picantes, do que em portugués? E soa natural assim?

118. Paula: E soa natural /.../ risos ...

1109. Pesquisador: E seu namorado?

120. Paula: Meu namorado, por exemplo, ele fica louco. Ele pede: ai! Fala
em espanhol aqui no meu ouvido.

121. Pesquisador: E em que outra situacdo vocé se sente mais a vontade
falando em espanhol do que em portugués?

122. Paula: Em sala de aula.

123. Pesquisador: Como professora?

124. Paula: Sim, me sinto mais & vontade como professora, mesmo que 0

aluno nunca tenha tido contanto com a lingua, as primeiras aulas eu ja comeco
a falar em espanhol.

125. Pesquisador: Poxa, legal' Vocé acha que aprender espanhol mudou, ou
influenciou sua forma de falar portugués?

126. Paula: Muito

127. Pesquisador: Muito, por qué?

128. Paula: Porque antes eu falava, di, ti, né, dia, tia, hoje eu ndo consigo, eu
falo, dia, tia.

129. Pesquisador: Hoje mesmo em portugués?

130. Paula: E outra coisa, no teatro a gente procura pronunciar o r como o

nordestino ... e no espanhol ndo existe isso, com a aprendizagem, com esse
aprendizado, eu acabei esquecendo hoje eu falo 0 R como o espanhol, forte
mesmo.

131. Pesquisador: Isso mudou sua forma de falar hoje? Independentemente
do momento, mesmo que ndo seja uma situacao de uso da lingua?
132. Paula: Sim, e as vogais também no final das palavras, que antes eu

trocava, no portugués, por exemplo, eu falava tudu, hoje eu ndo consigo é
tudo, a pronuncia fiel da vogal no final da palavra.

133. Pesquisador: Como os espanhdis falam

134. Paula: Infelizmente, ou ndo sei se felizmente ou n&o, pra mim, ndo sei
agora.

135. Pesquisador: E tdo natural que a gente acabe esquecendo?

136. Paula: Engracado, agora que vocé falou é que eu me atentei para essas
mudancas todas.

137. Pesquisador: Quanto a assistir filme, aqui no Brasil, quando vocé

assiste filme passando em espanhol, vocé prefere assistir com legenda,
dublado ou sem legenda.

138. Paula: Sem legenda

139. Pesquisador: La na Espanha, vocé chegou a assistir algum filme
portugués ou brasileiro?

140. Paula: Nenhum. Raramente eu encontrava alguém que falava.
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141. Pesquisador: Como vocé avalia seu uso de expressdes coloquiais ou
girias, em espanhol?

142. Paula: Eu acho que eu ndo exploro muito ndo. E que eu me prendo
muito as expressbes que eu aprendi na minha lingua né, o uso das
expressdes sdo muito dificeis.

143. Pesquisador: Entendi. La na Espanha vocé ndo chegou a fazer o uso de
nenhuma expressao?

144, Paula: Fazia, mas muito pouco assim mesmo, expressfes que meu ex-
marido dizia e acabava, pela prética, repetindo.

145. Pesquisador: Vocé usava com quem? Com seu ex-marido?

146. Paula: E com um grupo de amigos dele.

147. Pesquisador: Vocé lembra de algum episédio em particular relativo ao
uso de giria, com expressodes coloquiais?

148. Paula: Ndo me lembro

149. Pesquisador: Vocé ja teve seu nome pronunciado por um falante nativo
em espanhol, com certeza, como que soava?

150. Paula: (...) meu nome duas letras mudam, o L(Sil) e o V por (B)=
Silbana.

151. Pesquisador: A primeira vez que vocé viu seu nome ser pronunciado,
em espanhol, qual era a sensacao?

152. Paula: Eu era pequena, eu achava que pra escrever aquela coisa de
criangas escrevia diferente também porque se pronunciava diferente.

153. Pesquisador: E o0 que mais quanto ao nome (...) como que soou, qual foi
a sensacdo em ouvir ser chamada diferente do comum?

154. Paula: Na infancia como eu estava dizendo, na infancia a impressao

que eu tive é que pelo fato de se pronunciar de forma diferente se escrevia
também de forma diferente.

155. Pesquisador: T4 e depois quando vocé pronunciou (Silbana, e nao
Paula) como, que soou pra vocé?

156. Paula: Nao, ndo parei ainda pra pensar nisso.

157. Pesquisador: Vocé acha que aprender espanhol, mudou, tem mudado
alguma coisa na sua vida?

158. Paula: Tudo.

159. Pesquisador: Tudo, por qué?

160. Paula: Quer dizer mudou tudo porque minha vida se tornou durante

muito tempo o espanhol, acabei me casando com um espanhol, ai mudou tudo.
E depois, mudou porque me abriu portas, que eu ndo conhecia antes, no
sentido social também ... comecei a ter relagbes com pessoas, amigos meus,
na Argentina, Cuba, Espanha ... culturalmente eu acho que eu me enriqueci
mais, eu conheci mais as areas que eu gosto, mudou bastante...

161. Pesquisador: O espanhol pode afetar seu futuro?

162. Paula: Eu acredito que sim.

163. Pesquisador: Por qué?

164. Paula: Eu tenho planos de sair daqui, e ir pra um pais hispanohablante
ficar um bom tempo ... pelo menos uns quatro anos.

165. Pesquisador: Pra vocé é muito importante falar o espanhol o mais
préoximo de um nativo?

166. Paula: Eu acho que, como professora, sim, como referéncia pra quem

esta aprendendo, mas assim, nhuma inter-relagdo, numa relacdo social ... que
ndo. envolva sala de aula acho que ndo, o importante é se comunicar e ser
compreendido.

167. Pesquisador: Existe para vocé uma relacdo em falar bem o espanhol e
a questao de nacionalismo, a questéao de ser brasileiro?
168. Paula: Como eu te disse, h4 algum tempinho atras, de inicio eu pensava

assim, que eu deveria aproximar o quanto mais da pronuncia do dialeto deles.
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E hoje ja ndo vejo assim, 0 que eu passo principalmente pros meus alunos é
gue ndo, que o importante é vocé saber se comunicar, ndo fazer o uso
inadequado das expressbes, palavras ... principalmente como os falsos
amigos. Antes eu achava que sim, que eu tinha que pronunciar exatamente
como eles pronunciam, ficava obsessiva tentando pronunciar exatamente como
0 nativo espanhol ... mas isso acaba tirando um pouco da sua identidade,
porgque vocé acaba perdendo um pouco da sua referéncia como brasileira, foi o
gue aconteceu um pouco comigo...ma depois vi que ndo era preciso....gosto do
espanhol, mas vi que amo o portugués.

169. Pesquisador: Vocé disse que, desde crianca, tinha interesse pela lingua
espanhola, vocé acredita que a globalizagdo ou que alguma outra questédo
externa te influenciou a estudar o espanhol?

170. Paula: Na verdade partiu de uma indecisédo minha, né ... que eu ja tinha
toda essa referéncia da minha infancia e adolescéncia. Mas quando eu
terminei a faculdade de Ed. Fisica e tava perdida, ndo sabia o que fazer, ai
guando sai da faculdade sem muita expectativa. Isso antes de fazer a pos-
graduacgdo na area de Ed. Fisica, ai eu decidi fazer o curso de extenséo na
Federal, mas eu ndo sabia que ia ter essa dimensdo toda, eu pensei ... vou
fazer curso de espanhol por dois meses ... um semestre, depois vou voltar pra
area de Ed. Fisica ... eu achei que eu fosse voltar ... mas o espanhol me
segurou pela perna, risos...

171. Pesquisador: Acabou te prendendo, mas vocé pode dizer se 0 processo
de globalizagéo, a midia ou as propagandas de alguma forma te influenciaram
NiSso ou nao?

172. Paula: N&o, foi por conta do gosto pessoal. Até porque naquela época
tava comecando a implantagcdo dos primeiros cursos de espanhol aqui em
Cuiabd, que era a casa de solidariedade, que as meninas faziam parte, tinha
sé la na Federal, uma turma sé de extensdo, ndo existia nenhuma divulgacao,
nem a embaixada, ndo existia uma associacdo, a associacdo estava sendo
criada, entdo ndo existia um processo, muito forte, na época, ndo existia nada
na época.
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